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  :مقدمة

 يعتبر بؾاؿ التًبية كالتعليم أىم المجالات ابؼسابنة في تطوير كرقي الدكلة   
كالدخوؿ في صف ابغضارة متوقف على قوة ابؼنظومة التًبوية في الدكلة كمدل 

بؽذا حضي ىذا المجاؿ باىتماـ كبتَ ككاسع من  ا الأمر، اىتماـ الساسة بهذ
ك شهدت ابعزائر ظهور بصعية العلماء ابؼسلمتُ ، كالفلاسفةطرؼ ابؼختصتُ 

في الفتًة الاستعمارية كمدرسة مهتمة بالفلسفة التًبوية كتوظيفها لإحياء حركة 
 ائريتُبصعية العلماء ابؼسلمتُ ابعز  اىتمتالوعي كبعث ابؽوية ابعزائرية، ك 

كىذا الكتاب يعتبر بؿطة كنقطة توقف نتأمل من  بعمليتي التًبية كالتعليم ،
، لأنها تعتبر لإعادة قراءة الفلسفة التًبوية عند بصعية العلماء ابؼسلمتُ  خلابؽا

 الكتابنقطة بروؿ بالنسبة إلى تاريخ التعليم في ابعزائر كعليو سنحاكؿ في ىذا 
، كأردت من خلاؿ ىذا الكتاب لتًبية كالتعليمية لحقيقة نظرة ابعمعالتطرؽ إلى 

ىل النظام التربوي عند ترعية العلماء أف أقف على اشكالية ىامة مفادىا : 
الدسلمين يتضمن ابعادا فلسفية عصرية؟ وىل يدكن تحيين ىذه الفلسفة 

 التربوية؟

شكاؿ كجدتتٍ مضطرا للتعرؼ على الطرؽ التًبوية عن ىذا الإ كللإجابة   
شههورة في الفلسفة كالتي طبقتها الدكلة ابعزائرية في مدارسها بعد الاستقلاؿ ابؼ

متمثلة في طريقة التدريس بالأىداؼ كطريقة التدريس بابؼقاربة بالكفاءات   
ىل نحن :  ل منهاخر أ تكبعد ابقازم بؽذا الكتاب تولد في ذىتٍ اشكالا
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ىل الدناىج و ربية ؟ مناىج تربوية حرفية من الفلسفة الغ لاستيادمضطرون 
التي أسسها الجزائريون وفي مقدمتها ترعية العلماء الدسلمين غي قابلة 

   لى متّ يبقى العقل الجزائري عقيم إارسة في عصرنا ىذا؟ مالد للتجديد و
 لن تتجاىأبداع طرق تربوية تتماشى مع خصوصيتو دون إعاجز عن و 

جيب أف أخرل حاكلت أت ك ىذه الاشكاليا التفتح على الثقافات الأخرى؟ 
حيانا غربية حتى يتصف أخرل عربية ك أك جزائرية عنها معتمدا على دراسات 

مع  ،الكتاب بابؼوضوعية في ابغكم على ابؼنهج التًبوم بعمعية العلماء ابؼسلمتُ
ابؼؤسس الفعلي  باعتبارهأنتٍ ركزت على شخصية عبد ابغميد ابن باديس 

ف يكوف ىذا أبستٌ أك ىذا ، تُابؼسلمتُ ابعزائريبعمعية العلماء  مللنظاـ التًبو 
لى عمق إالكتاب رصيد ثقافي يلج منو الباحثوف كابؼهتموف بفلسفة التًبية 

النظاـ التًبوم عند بصعية كاف بؽا الفضل في بررير ابعزائريتُ من ابعمود العقلي 
 قبل برريرىم منالذم عهدتو الطرؽ الصوفية كبعض ابؼذاىب السلفية ابعامدة 

قبضة الاستعمار الفرنسي. كأعتذر للقارئ عن كل تأكيل قد أخطأت فيو كعن  
كل فكرة أكوف قد قزمتها أك بذاىلتها لسبب أك لآخر، كأرجو أف يكوف ىذا 

 الكتاب في مستول تطلع العقوؿ الفلسفية.

 الدراجي زركخي جامعة محمد بوضياؼ بابؼسيلة
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 أىدافها : ميلاد الجمعية وأولا

 :ترعية العلماء الدسلمين إلى تأسيسالدعوة / 1

إف اللبنة الأكلى لتأسيس "بصعية العلماء ابؼسلمتُ ابعزائريتُ" كانت سنة 
 ـ، كذلك عندما كاف الإماـ ابن باديس مقيمنا بابؼدينة ابؼنورة مع 9691

قتهما في البحث عن ك أغلب كانا يقضياف ك العلامة الشهيخ البشهتَ الإبراىيمي، 
بالمجتمع ابعزائرم كبرريره النهوض التفكتَ في آليات جزائر، ك الوضع ابؼتًدم لل

البشهر  ىذا ما بينو ك .من ابعهل الذم عصف بو من جراء الاستعمار
ىي التي كضعت فيها  9691على أف تلك الليالي من عاـ  مؤكداالإبراىيمي 

 ـ. 9619عاـ برزت الأسس الأكلى بعمعية العلماء ابؼسلمتُ كالتي 

بدأ  9691نوات من رجوع ابن باديس من ابغجاز عاـ بعد عشهر س   
تفكتَه يتجو إلى توسيع ابػطة الإصلاحية التي شرع فتنفيذىا بتعليم الناس 

تأكد لديو أف ك هم، كاستنهاض بنم العلماء، ندي كإرشادىم كتصحيح أمور
خص كاحد أك معركة الدفاع عن ابعزائر كعن مقوماتها لا بيكن أف يقوـ بها ش

يتطلع إلى  9691بسلاح كاحد، لذلك أخذ من سنة  ك دكدة العددبصاعة بؿ
الدخوؿ في مرحلة جديدة تتكامل فيها كسائل العمل النضالي كيوجو فيها 
 جهد ابؼخلصتُ من أبناء ىذا الوطن للتصدّم لإفشهاؿ سياسة الاستعمار

كإصلاح الأكضاع الثقافية  ، اللغة بواجب خدمة الوطن كالدين ككالقياـ 
  تماعية كالسياسية، كالسعي إلى برقيق يقظة فكرية، كبعث شعور قومي كالاج
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ككاف  ، يدفع ابغركة الإصلاحية إلى الأماـ. ككعي سياسي كديتٍك إسلامي 
من الطبيعي أف يتطلع ابن باديس إلى استكماؿ الأدكات التي برتاج إليها 

نو على أداء ، كتعيتساعده في ذلك ابغركة الإصلاحية، كتأسيس ابؽيئات التي 
ابؼهمة الثقيلة، فباشر بعقد اللقاءات مع الشهيخ "محمد البشهتَ الإبراىيمي" منذ 

كأخرل في قسنطينة، التي كانت تنصب على دراسة  ، تارة في سطيف،9691
سلسلة بعد ك لسبل الكفيلة بدعابعة ىذا الوضع، ا الوضع في ابعزائر كالبحث عن

خطوة عملية تكوف  أف بىطو ميد فيابؼمهدة فكر الشهيخ عبد ابغ من اللقاءات
بسهيدا مباشر للشهركع في التحضر لتأسيس ىذه ابعمعية التي ظلت فكرة لم بذد 

، كما يذكر في ىذا الصدد قوؿ الشهيخ البشهتَ الإبراىيمي للواقعيةطريقها 
كأنا بددينة سطيف أقوـ بعمل  –:"زارني الأخ الأستاذ عبد ابغميد بن باديس 

ـ، فيما أذكر. أخبرني بدوجب الزيارة  9691جلة في سنة زيارة مستع –علمي 
لعزـ على تأسيس بصعية باسم )الإخاء العلمي( ا قدفي أكؿ جلسة كىو أنو ع

يكوف مركزىا العاـ بددينة قسنطينة العاصمة العلمية... بذمع شمل العلماء 
كالطلبة كتوحد جهودىم، كتقارب بتُ مناحيهم في التعليم كالتفكتَ، كتكوف 

لة تعارؼ بينهم، كمزيلة لأسباب التناكر كابعفاء. ... كفي تلك ابعلسة عهد ص
إلّي الأخ الأستاذ أف أضع قانونها الأساسي فوضعتو في ليلة كقرأتو عليو في 

فاغتبط بو أبيا اغتباط... كبؼا كصل إلى قسنطينة كعرض الفكرة على  صباحها،
كرة كقرركا القانوف بعد تعديل ابعماعة الذين بهب تكوين المجلس منهم أيدكا الف
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باديس بذلك ابن قليل. ثم حدثت حوادث عطلت ابؼشهركع كأخبرني الأستاذ 
 . 1فلم أستغرب لعلمي أف استعدادنا بؼثل ىذه الأعماؿ لم ينضج بعد"

كمن  ،كىكذا بدأت الفكرة تنمو كبزتمر في أذىاف الذين كصلت إليهم   
بن باديس بادر بإنشهاء ا معية ىو أفالأمور التي ىيأت ابعو الفكرم بؽذه ابع

 الصحف التي تنشهر الأفكار الإصلاحية كابؼبادئ التي تقوـ عليها ىذه الأفكار
ابراد العلماء كبذمعهم  ضركرة حيث دعا ابن باديس في بـتلف الصحف إلى

كالاتفاؽ على خطة عمل لإصلاح الأكضاع الدينية كالتعليمية كالاجتماعية 
 فهو يشهتَ ىنا إلى ضركرة إنشهاء بصعية من ،لامية كحتى الإع كالسياسية
 العلماء. 

 :الإصلاح لرواد اجتماعأول / 2

بن باديس كالبشهتَ الإبراىيمي تارة ا التي كانت تتم بتُ ابؼتكررةاللقاءات  بعد   
التي كانت تنصب على دراسة الوضع ، ك أخرل في قسنطينة تارة ك في سطيف

فكر الشهيخ عبد  ،فيلة بدعابعة ىذا الوضعالك في ابعزائر كالبحث عن السبل
مباشر للشهركع في التحضر  ابغميد في أف بىطو خطوة عملية تكوف بسهيدا

 فتوالت ابعهود ابؼمهدة لإنشهاء ىذه ابؽيئة، كيذكر .لتأسيس ىذه ابعمعية
ـ دعا الشهيخ عبد ابغميد  8291الشهيخ ختَ الدين في مذكراتو أنو في عاـ 

لعائدين من جامع الزيتونة كابؼشهرؽ العربي لندكة ابصع الطلاب بن باديس 
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بيكن عملو لإصلاح ىذه الأكضاع، ككاف  يدرسوف فيها أكضاع ابعزائر، كما
لإصلاح أمثاؿ : البشهتَ الإبراىيمي، ا بفن لبى الدعوة من بيكن تسميتهم بػركاد

 كمحمد السعيد ، كمحمد ختَ الدين، كاجتمعوا كمبارؾ ابؼيلي، كالعربي التبسي،
كقد سطر في ىذا الاجتماع   .بدكتبو بن باديس برئاسة الشهيخ عبد ابغميد

 باديس أراد أف كأف ابنك برنامج يهدؼ إلى النهوض بابعمعية ابؼزمع إنشهاؤىا، 
 يسبق الأحداث، فحدد بؿاكر النشهاط الإصلاحي، الذم تضطلع بو ابعمعية

 .إلى إنشهائها نادل التي

نادم »ـ برز  82:1كسنة ـ  1926 سنةبتُ ابؼمتدة كفي خلاؿ الفتًة    
ملتقى النخبة ابؼفكرة سواء  كأصبح ذا ثقل ثقافي كتأثتَ جدم فكاف« التًقي

ابػارج. ككانت  من كاف منهم مقيمان بالعاصمة أك من كاف كافدان عليها من
كلما جاء إلى  عبد ابغميدكاف كتقاـ فيو ابغفلات، ك  تلقى فيو ا﵀اضرات
    طلبة العلم كابؼفكرين لشهباب الناىض منباأك بهتمع ابعزائر بواضر فيها 

برضتَية فيو  فكاف النادم بذرة صابغة للنهضة ابعزائرية. كلقد تكونت بعنة
 ككاف كاتب اللجنة الشهيخ أبضد توفيق ابؼدني كرئيسها لتنبثق عنها ابعمعية
 .السيد عمر إبظاعيل

 :الدسلمين تأسيس ترعية العلماء/ :

بعد الاحتفاؿ بدضي قرف على  لماء ابؼسلمتُ ابعزائريتُبصعية الع تأسست
 ذلك ردا عمليا على ا﵀تفلتُ الذين كانت أصواتهم تردد فكاف ،احتلاؿ ابعزائر
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ككاف  ك أف ابؽوية الإسلامية دفنت مع ىذا القرف من الزمن، بعزائر فرنسيةأف 
كطننا"، كقد ظهر  العلماء ابؼصلحتُ "الإسلاـ ديننا، العربية لغتنا، ابعزائر شعار
الشهعار أكؿ ما ظهر مكتوبان على كتاب ابعزائر للشهيخ أبضد توفيق، ثم  ىذا

من شهر  81الأقلاـ كلقن لطلبة العلم كذلك يوـ الثلاثاء ك تناكلتو الألسنة
في  82:8مام  شهر ابؼوافق لػ ابػامس من ىػ 2;:8ذم ابغجة عاـ 

من علماء الإسلاـ في  عالم )ناديا لتًقي( بالعاصمة إثر دعوة كجهت إلى كل
إلى نادم  من طرؼ ىيئة مؤسسة مؤلفة من أشخاص حياديتُ ينتموف ،ابعزائر

لا يثتَ ذكرىم حساسية أك شكوكا لدل ، التًقي غتَ معركفتُ بالتطرؼ
أف ابعمعية دينية تهذيبية تسعى بػدمة وا أعلنك كلا عند الطرقيتُ.   ابغكومة

 .سياسة كلا تشهتغل بهاتتدخل في ال لاك الدين كالمجتمع 

كمن شتى  ،عابؼا من سبعتُ رثلبّى الدعوة كحضر الاجتماع التأسيسي أك   
موظفتُ  مصلحتُ كطرقيتُ ،اباضيتُ ك الابذاىات الدينية كابؼذىبية : )مالكيتُ

  .كغتَ موظفتُ( كما حضر الاجتماع طلبة العلم من بـتلف جهات الوطن

بوضر الاجتماع التأسيسي للجمعية من  باديس لم كابعدير بالذكر أف ابن   
ختَ الدين أحد ابؼؤسستُ الذم  ككاف كراء ذلك ىدؼ يوضحو الشهيخ البداية،

أنا كالشهيخ  حضر ابعلسات العامة كابػاصة لتأسيس ابعمعية يقوؿ : "كنت
 مكتب ابن باديس بقسنطينة يوـ دعا الشهيخ أحد ابؼصلحتُ مبارؾ ابؼيلي في

لب إليو أف يقوـ بالدعوة إلى تأسيس )بصعية العلماء كط ،محمد عباسة الأخضرم
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ككلفو أف بىتار ثلة من )بصاعة نادم التًقي(  ،ابعزائريتُ( في العاصمة ابؼسلمتُ
كتتولى  ،أك بـاكؼ أصحاب الزكايا ،ذكر أبظائهم شكوؾ ابغكومة الذين لا يثتَ

التًقي نادم  إلى العلماء لتأسيس ابعمعية )في ىذه ابعماعة توجيو الدعوة
كسلاـ كتتحقق الغاية ابؼرجوة من بقاح  بالعاصمة( حتى يتم الاجتماع في ىدكء

 نابن باديس أنو سوؼ ل كيقوؿ الشهيخ ختَ الدين : "كأسر إلينا التأسيس.
استدعاءه ثانية  يلبي دعوة الاجتماع كلا بوضر يومو الأكؿ حتى يقرر المجتمعوف

 بذلك ك بذلك مدعوا لا داعياالعاـ فيكوف  الاجتماع، بغضور بصفة ربظية
يتجنب ما سيكوف من ردكد فعل السلطة الفرنسية كأصحاب الزكايا كمن 

 1 ."يقوـ بو ابن باديس يتحرجوف من كل عمل

الاجتماع العاـ الذم انطلق على الساعة الثامنة صادؽ ابعميع بعد  بعدك    
يوـ  –لي القانوف الأساسي للجمعية، كفي اليوـ ابؼوا التشهاكر على مشهركع

الزكاؿ عقد اجتماع بقصد انتخاب ابؽيئة  على الساعة الثانية بعد –الأربعاء 
على اختيارىا، كانفضت ابعلسة  فاقتًحت عليها بصاعة فوقع الإبصاع الإدارية،

الثامنة من مساء  جتمع المجلس الإدارم عندافي الساعة ابػامسة مساءا. بشا 
كونو   رئيسا للجمعية كتم استدعائوكانتخب الشهيخ ابن باديس  ،اليوـ نفسو

 كفي اليوـ كاف غائبان حيث لم بوضر معهم في اليوـ الأكؿ كلا في اليوـ الثاني
إخواني إنتٍ قد بزلفت عن " : الثالث جاء إلى الاجتماع كألقى كلمة جاء فيها
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فحرمت ختَان كثتَان، كبرملت إبشان كبتَان  بصعكم العظيم اليوـ الأكؿ كالثاني
 الثالث."  تعذركنتٍ بؼا بغقت في اليوـكلعلكم 

 :نصوخطابان آخر في ذلك الاجتماع عندما باشر مهاـ الرئاسة ىذا  كألقى   

آلو كصحبو كمن كالاه.  السلاـ على رسوؿ الله ك ك الصلاة ابغمد ﵁ ك"
للرئاسة لو كنتُ حاضران يوـ الاجتماع  إخواني، إنتٍ ما كنت أعد نفسي أىلان 

بتواضعكم كسلامة  طر لي بالباؿ كأنا غائب   لكنكمفكيف بز الأكؿ،
 .للرئاسة صدكركم كبظو أنظاركم جئتم بخلاؼ اعتقادم في الأمرين فانتخبتموني

يوـ فقد زدتم في عنقي ملكية أعد نفسي ملكان للجزائر أما ال إخواني كنت
في  إخواني إنتٍ أراكم .يقدرني على القياـ بابغق الواجب ، فاَ﵁ أسأؿ أفأخرل

تنتخبوني لشهخصي، كإبما أردتم أف تشهتَكا  علمكم كاستقامة تفكتَكم لم
ىذا: الأكؿ إنتٍ قصرت كقتي  بهما أخوكم الضعيف بانتخابي إلى كصفتُ عرؼ

لتعليم إظهاران بؼقصد ا تكرنً على التعليم فلا شغل لي سواه فأردتم أف ترمزكا إلى
بو كل بجهده  ى العنايةمن أعظم مقاصد ابعمعية كحثان بعميع الأعضاء عل

بالتي  الثاني: أف ىذا العبد لو فكرة معركفة، كىو لن بويد عنها كلكنها يبلغها
 حسن، فمن قبلها فهو أخ في الله، كمن ردىا فهو أخ في الله، فالأخوّة فيأ ىي
فأردتم أف ترمزكا بانتخابي إلى ىذا الأصل، كىو أف  فوؽ ما يقبل كما يرد، الله

إف ابؼتأمل    ".شهيء ابػاص لا بيس ركح الأخوة في الأمر العاـال الاختلاؼ في
بؽذا ابػطاب سيجد فيو ركح التواضع لدل عبد ابغميد بن باديس الى اضافة 

كالاختلاؼ في الرأم ف كاف معارضا لو ، إ الى فلسفة الاعتًاؼ بالآخر حتى ك
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ا         عند ابن باديس لا يؤدم إلى القضاء على الصداقة كالأخوة بل يفعله
 ك يكشهفها كيقويها.

 :اعضاء الجمعية  /1

كتشهكل بؾلسها الإدارم ابؼنبثق عن الاجتماع العاـ  كىكذا تأسست ابعمعية
 :1للتًتيب التاليعلى 

 الرئيس : عبد ابغميد بن باديس  -9

 نائب الرئيس : محمد البشهتَ الإبراىيمي  -9

 الكاتب العاـ : محمد الأمتُ العمودم  -1

 الكاتب العاـ : الطيب العقبي نائب  -1

 أمتُ ابؼاؿ : مبارؾ ابؼيلي  -2

 نائب أمتُ ابؼاؿ : إبراىيم بيوض  -3

 أعضاء مستشهارين : 

 ابؼولود ابغافظي -9

 الطيب ابؼهاجي -9

 مولام بن شريف  -1
                                                           

1
 24س رائد النهضة العلمٌة والفكرٌة ، صالزبٌر بن رحال : الامام عبد الحمٌد بن بادٌ -
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 السعيد اليجرم -1

 حسن الطرابلسي  -2

 عبد القادر القابظي  -3

 محمد الفضيل التَاتتٍ -4

لكوف أغلب أعضاء المجلس يتواجدكف بعيدا عن العاصمة بحكم  كنظرا   
ظركفهم السكنية، تقرر تعيتُ بعنة دائمة يكوف أفرادىا بفن يقيموف بالعاصمة 

تكوف على اتصاؿ دائما برئيس ابعمعية بقسنطينة  ،تتألف من بطسة أعضاء
كبرضر  كتضبط ابؼيزانية ،كبرفظ الوثائق كتتولى التنسيق بتُ الأعضاء

 :  1لاجتماعات الدكرية للمجلس الإدارم، كقد شُكلت على الوجو التاليل

 عمر إبظاعيل رئيسا. -9

 محمد ابؼهدم كاتبا. -9

 آيت سي أبضد عبد العزيز أمينا للماؿ. -1

 محمد الزميلي عضوا  -1

 ابغاج عمر عضوا -2

                                                           
1

 24ص ، والفكرٌة العلمٌة النهضة رائد بادٌس بن الحمٌد عبد الامام:  رحال بن الزبٌر عن نملا -
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يلادىا شهد العاـ الثاني من تأسيس بصعية العلماء ابؼسلمتُ ابعزائريتُ بداية مك 
ابغقيقي كمسابنتها في ابغركة الإصلاحية في بلادنا، فقد كاف ىذا العاـ 

    حدا فاصلا بتُ عهدين، كمرحلة انتقاؿ من الفوضى كالاضطرابات9619
إلى التنظيم كالعمل الدقيق، فقد خابت مؤامرات أعداء ابؼصلحتُ، كردّ الله  

رغبة الصادقة في كتأسس المجلس الثاني من رجاؿ بصعت بينهم ال ىم دكي
لم يدّخركا جهدا في سبيل برقيق غايتهم ك  الإصلاح كالتعاكف على البر كالتقول،

النبيلة كسادت بينهم مبادئ الأخوة الصادقة فحقق الله على أيديهم ختَنا كبتَنا 
 .للعباد كالبلاد

كتنشهيط العمل  ،كحتى يسهل الإشراؼ على متابعة العمل الإصلاحي   
كلف   ،التي بدأت تنتشهر في أرجاء القطر ،دـ في ابؼدراس ابغرةالذم يق التًبوم

الإماـ عبد ابغميد بن باديس باقتًاح من ابعمعية الشهيخ الطيب العقبي بأف 
ككلف الشهيخ  ،يتولى الإشراؼ على العمل الذم بهرم في العاصمة كما جاكرىا

  البلادالبشهتَ الإبراىيمي بأف يتولى العمل الذم بهرم بابعهة الغربية من 
 كأبقى بقسنطينة كما جاكرىا برت إشرافو شخصيا ،انطلاقا من تلمساف

 كىكذا تقاسم الثلاثة العمل في القطر كلو.

كتنفيذا بؼا تضمنو القانوف الأساسي للجمعية تم إحداث فركع بؽا في جهات    
  9613كفي سنة  ،شعبة 99بـتلفة من القطر ففي السنة الأكلى تم تأسيس 

 25فقد تطور العدد إلى  9615أما في سنة  ،شعبة 11عبكاف عدد الشه
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كاستمر ىذا ابعهد التعليمي كالإصلاحي رغم العراقيل كالاضطهاد التي   ،شعبة
كلكن ابؼلاحظة التي بهب تسجيلها ىنا ىي  ،كاف العلماء كابؼعلموف عرضة بؽا

لذلك انتشهرت  ،على التعليم ابغر بكيفية خارقة للعادة تأف الشهعب أقبل
 دارس في بصيع مدف ابعزائر كقراىا. ابؼ

كبعد مضي ست سنوات من عمر ابعمعية بادر الإماـ عبد ابغميد بن    
كضع إطار حرّ كشامل للجمعية كىو أشبو بديثاؽ أك دستور كضعو  إلى باديس

فحدد من خلاؿ  ،لتستَ على ىديو ابعمعية في نشهاطها الإصلاحي كالتعليمي
بصعية العلماء كأصوبؽا" كنشهره في بؾلة الشههاب  ىذا الإطار ما ابظاه "بدعوة

. 9614العدد الرابع, المجلد الثالث عشهر في جواف   ثم طبع ككزع على العموـ

 :ساعدت على نشأت وظهور الجمعية الظروف والعوامل التي /5

القول كالطاقات  فقد بذُلت جهود كبتَة لتجميع كحشهد كما بينا سابقا   
فقد  ة التحديات كالأخطار ا﵀دقة بالأمة، مع ذلكبرت راية كاحدة، بؼواجه

 تضافرت ظركؼ عديدة كعوامل كثتَة سابنت بصيعها في إظهار بصعية العلماء
 :يلي ابؼسلمتُ ابعزائريتُ إلى الوجود، نذكر منها ما

بالتحديات،  بعد سقوط ابػلافة الإسلامية. في تلك الظركؼ ابؼفعمة   
البشهتَ الإبراىيميّ ىذه العوامل  بودّد بؿمّدك  .ظهرت بصعية العلماء للوجود

  :فيحصرىا في أربعة
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ابؼعارضة الشّهديدة من الفقهاء  عبده؛ كذلك بطريقة الشّهيخ بؿمّدتأثتَ أفكار  -
 التي كانت تتسرب إلى ابعزائر بواسطة بؾلّةم ابعزائريّتُ ابؼتزمّتتُ لأفكارى

 ."ابؼنار"

د ابغميد بن باديس بدركسو تاذ الشّهيخ عبالتي أحدثها الأس الثورة التّعليميّة-
 .ابغيّة

 .ابغرب العػابؼيّة الأكؿ أعقابالذم طرأ على عقوؿ النّاس في  التّطوّر الفكرمّ -

ابؼثقّفتُ ابعزائريتُ الذين كانوا يعيشهوف في ابؼشهرؽ العربّي، كلا  طائفة منرجوع -
  .كأبرزىم الإبراىيميّ كالعقبيّ  الشّهاـ، ك سيّما في ابغجاز

الإبراىيميّ، ثلاثة  إلى ىذه العوامل الأربعة التي ذكرىا الشهيخ يضاؼك    
  :قد لا تقلّ أبنيّّة عن الأربعة؛ كىي لعواملَ أخر 

الصوفية بابعزائر، كازدياد نشهاطها كتكاثر طرائقها حتّى  اشتداد تأثتَ ابغركات -
 أيضاكحتى اكتسحت بصيع ابؼدف كالقرل، بل البوادم  ،طرؽ جاكزت العَشهرَ 

كتنشهر منهجها الذم اختلط فيو ابغق  في ابعزائر، فأمست تصوؿ كبذوؿ
يكن شيءه يتُداكؿ بتُ الناس غتَ الفكر الصّوفّي الذم لا بهاكز  ، فلمبالباطل

تصوؼ، من عوامّهم خصوصان، إلى لل الشّهيوخ ككراماتهم؛ كميل أىلها سِتََ 
أمور الغيب على سبيل  كلَف الشّهديد بابػوض فيتالرّكحيّات، كال الإغراؽ في

  .ابؼثتَ بدشهاىد البػَركَة كابؼناقب كالكرامات اليقتُ، كالتّعلّق
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اللّغة العربيّة كالدّين  كمبالغتو في بؿاربة اشتداد شراسة الاستعمار الفرنسي -
 كتشهجيع بفارسات ،كالتّمكتُ للتخلف الذىتٍ كابؽوية ابعزائرية الإسلاميّ 

  .ين الصّحيح في شيءكطقوس فلكلوريةّ ليست من الدّ 

ابعهل بتُ عامّة ابعزائريّتُ حيث كانت الأمّيّة بذاكز بشانتُ في ابؼائة في  شيوع-
أكساط  كربدا كانت بذاكز تسعتُ في ابؼائة في ابعزائريّتُ من الذكور، أكساط

كلذلك بقد الأستاذ ابؼرحوـ بؿمّد إبراىيم الكتاني الذم كاف شديد  .ابعزائريّات
 . الإصلاحيّة في ابعزائر ركةالإعجاب بابغ

كانت فتًة ظهور ابعمعية فتًة صراع ثقافي كحضارم، جعل فرنسا لقد     
تسخر كل الوسائل ابؼتاحة بؽا من أجل القضاء النهائي على ىوية الشهعب 
ابعزائرم، كقد أدت سياستها إلى تعميم الفقر كابعهل بتُ الأىالي كإلى غلق 

مطاردة علمائهم كمثقفيهم، كما اعتبرت اللغة ك  كالتًبوية، مؤسساتهم الدينية

ـ( إلى 8398مارس  8)العربية لغة أجنبية لا بهوز تدريسها إلا بتًخيص 
أطلق الاستعمار الفرنسي يد حركات  تزازات كابؼضايقاتبجانب ىذه الا

لتبشهتَ لبث بظومها بتُ الأىالي الفقراء، كما عمل على إبعاد أبناء ابعزائريتُ ا
العربي الإسلامي، عن طريق تشهجيعهم على الالتحاؽ بابؼدارس عن التعليم 

الانتشهار ابؼذىل للزكايا كالتي بلغ عددىا في  لأمور سوءكبفا زاد ا، الفرنسية 

زاكية، كلقد كانت للزكايا أىداؼ دينية كتربوية سامية إلا أف  943ىذه الفتًة 
بعمود لتالي إلى اموت مؤسسيها الأكائل أدل إلى انتشهار البدع كابػرافات كبا
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قافية ثلابد من حركة دينية كعلمية لقيادة ابؼقاكمة ال الفكرم، كالثقافي بؽذا كاف
 .1كتنظيم ابؼواجهة الدينية كالتًبوية ضد ابؼستعمركالفكرية 

كاقعا كبهذا تكونت بصعية العلماء ابؼسلمتُ ابعزائريتُ التي أصبح تأسيسها    

 ـ.8398 مامفي ابػامس من شهر  ملموسا

يتبتُ لنا أف ابعمعية جاءت في أصعب مرحلة مرت بها ابعزائر التي بسيزت ك    
بطغياف ابؼشهاريع الفرنسية كالتي تلغي كجود ابعزائر تاربىيا ككاقعيا كفكريا ككجود 

كاخراج ابعزائريتُ من  ابعمعية كاف من أجل التصدم بؽذه ابؼشهاريع الفرنسية،
ابعمعية إلى الاسلاـ كاللغة العربية كالوطنية  فدعوة حالة ابػنوع التي آلوا إليها

التي تشهكل في بؾموعها الشهخصية الوطنية للجزائر، جاءت على النقيض 
قوـ على فرنسة ابعزائريتُ، كتنصتَىم كدبؾهم تلسياسة الاحتلاؿ التعليمية التي 

فقد بذُلت جهود كبتَة لتجميع كحشهد القول كالطاقات .ية فرنسال الدكلة في
 .ابعزائرية ة كاحدة، بؼواجهة التحديات كالأخطار ا﵀دقة بالأمةبرت راي

 

 

 

 
                                                           

1
 دٌوانا وهران، جامعة ، التربٌة وعلوم النفس علم معهد بالجرائر، التكوٌن و التربٌة: غٌاب بوفلجة-

 .12 ص، 9669 الجزائر،، عكنون بن، المركزٌة ،الساحة الجامعٌة  لمطبوعات
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 :ترعية العلماء الدسلمينأصول ومبادئ  /نياثا

لقد اعتمدت بصعية العلماء ابؼسلمتُ في نهضتها الإصلاحية على مبادئ    
ركز فيها الإماـ عبد ابغميد بن باديس على العركبة كالإسلاـ كالعلم كالفضيلة 

       خلابؽا عن مبادئو كمبادئ ابعمعية التي برفظ لنا جنسيتنا  من عبركالتي 
ولقد وضع ابن باديس خطتو على قوميتنا كتربطنا بكل معاني الوطنية  )) ك

أساس مبتكر يتلخص في أن يحاصر فرنسا في رفق وعزم صارم، وفي الوقت 
طة إلا الذي تظن ىي فيو أنها تحاصر الجزائر ولم تفطن إلى مهارة ىذه الخ

بعد فوات الوقت فوجدت نفسها لزاصرة بعد أن نحى ابن باديس أعوانها 
طائفة بعد أخرى وكان من الضروري أن يفلح في تنفيذ خطتو بعيدة الددى 
وىي القيام بانقلاب جذري يرتكز في الدقام الأول والأخي على إعداد 

  يجيل صالح ينهض نهضة إسلامية عربية بحيث يأخذ من عظمة الداض
ومن يقظة الحاضر، ما يعصمو من الزلل والانحراف، ويسي بو في طريق 

كلن يتحقق حصار فرنسا الا من خلاؿ عملية التًبية   .1((الدستقبل الدشرق
 تربية النشهأ على القيم الاسلامية كاحياء ابؽوية.

ا﵀افظة على الشهخصية القومية  إف :/التربية وملائمة روح العصر1
التمسك بالتًاث القدنً يقوـ فقط على  اج الى منهج تربوم لاكالاسلامية برت

بحسناتو كسيئاتو بدعول أنو أساس الأصالة، كلئن كاف ابن باديس قد قاـ  
                                                           

1
 دار مصر، الجزائرٌة، التحرٌر لحرب الروحً الزعٌم بادٌس بن عبدالحمٌد الامام:  لاسم محمود

 .92   ،ص الماهرة، المعارف
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بالدعوة إلى ما كاف عليو السلف الصالح؛ فإنو يقرر أف الثقافة ابعديدة لا تنافي 
يسميها ،  الإسلاـ الصحيح ، كلا تتعارض مع مقومات ابعنسية القومية كما

حافظ على حياتك ، ولا حياة لك » : قائلامن ىنا بىاطب ابؼسلم ابعزائرم 
إلا بحياة قومك ووطنك ودينك ولغتك وتريل عاداتك ، وإذا أردت الحياة 
لذذا كلو فكن ابن وقتك ، تسي مع العصر الذي أنت فيو بما يناسبو من 

 .1«أسباب الحياة وطرق الدعاشرة والتعامل

بقد أف خطة ابن باديس كاف بؽا أبعاد عدة، بعد إسلامي عربي  كمن ىنا   
يقوـ على إعداد فرد متشهبع بكل مبادئ الإسلامية العربية، كبعد تربوم بورؾ 

كما   سلوكو ك يبعده عن الزلل كالابكراؼ كذلك من أجل التطلع إلى ابؼستقبل
 .حب الوطن متمسك بالتًاث ك أنو مشهبع بركح العصر ك

باديس مبادئ ابغركة، من خلاؿ ربطها بالقرآف كالسنة كضركرة حدد ابن ك    
ثم  ، كمنهج لتًبية الفردإحياء الفكر كالتجديدك  الاقتداء بالسلف الصالح

 كىي: المجتمع

الإسلاـ ىو دين الله ابػالد الذم كضعو بؽداية عباده، كأرسل بو بصيع رسلو    
إلى الإخوة الإسلامية، كىو دين البشهرية الذم لا تسعد إلا بو لأنو يدعو 

 كيسوم في الكرامة البشهرية كيفرض العدؿ كلا بييز بتُ الأجناس إلا بالتقول
كبومل على نشهر الإحساف كبورـ الظلم، كبيجد العقل، كيشهرؾ الفقراء مع 

                                                           
1

 11، ص1آثار عبد الحمٌد بن بادٌس ، ج -
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الأغنياء في الأمواؿ كبورـ الاستعباد كبهعل ابغكم شورل كالقرآف ىو كتاب 
ية الصحيحة ىي تفستَ كبياف للقرآف كسلوؾ الإسلاـ، كالسنة القولية كالفعل

السلف الصالح، كالتابعتُ ىو تطبيق صحيح بؽدل الإسلاـ كمفهوـ أئمة 
السلف صالح أصدؽ ابؼفهوـ بغقائق الإسلاـ، كنصوص كالكتاب، كالسنة 
كالبدعة كل ما أحدث على أنو عبادة كقربة، كلم يثبت عن النبي الكرنً فعلو 

كل ما تقتضيو حاجة الناس في أمر دنياىم كنظاـ  حةكابؼصل ،ككل بدعة ضلالة
معيشهتهم كضبط شؤكنهم بفا تقره أصوؿ الشهريعة، كأفضل ابػلق ىو محمد صلى 
الله عليو كسلم، كاختاره الله لتبليغ الرسالة إلى كافة الناس كىو على أكمل 

كعاش بؾاىد كأفضل ابؼؤمنتُ ىم الذين آمنوا كاتقوا الله، كالتوحيد  ،ابػلق
على القبور  ببأساس الدين، ككل شرؾ باطل مردكد على صاحبو، كبناء الق

ككقد السرج كالذبح عندىا لأجلها كالاستعانة بأىلها ضلاؿ من أعماؿ 
ابعاىلية، كندعو إلى ما دعا إليو الإسلاـ كما بيناه من أحكاـ بالكتاب 

  ربضةكالسنة، كىدم السلف الصالح، كابعاىلوف كابؼغركركف أحق الناس بال
كعند ابؼصلحة العامة من مصالح الأمة بهب تناسي كل خلاؼ يفرؽ الكلمة 
كيصدع الوحدة، كيوجد للشهر ثغرة كيتحتم التآزر كالتكاتف حتى تنفرج الأزمة 

 .1كنزكؿ الشهدة

                                                           
1

 الجزائرٌة نهضةال فً بادٌس بن عبدالحمٌد الشٌخ العلامة إسهامات على أضواء:  وشٌمر حمدأ -

 .913،914، ص9199الأول، العدد ،الابستمولوجٌاو التربٌة  مجلة ، الحدٌثة



17 

 

كىذا ما  أف الفكر التًبوم عند ابن باديس كاف لو بعد فلسفي كديتٍ حظكابؼلا
كان مذىب العلماء أصلا )) بقولو بيجوف جيلس بينو ابؼستشهرؽ الفرنسي

مذىبا دينيا ولكن نداءاتها السياسية أفادت في إيقاظ الدشاعر القومية في 

م أعد "ابن باديس" إن الإسلام دين 8391الجماىي الجزائرية، وفي سنة 
الله ويجب بالأول أن يكون دين الإنسانية، لأنو يشرف العقل ويدجده 

ت الحياة القائمة على العقل في كل صوره، ويدعو إلى أن تكون كل تصرفا
وىو في جوىره ديدقراطي ولا يسمح بالحكم الدطلق على الإطلاق حتّ 

 .1((لأكثر الناس عدلا

إف ىذا الاعتًاؼ من طرؼ جوف جيلسبي يدؿ على عمق فكر ابن باديس    
كعمق فهم جوف جيلسبي بؽذا الفكر ، فإبن باديس لا يستغتٍ عن البعد 

 العملية التًبوية ، كما لا يستغتٍ عن البعد الكوني كالعابؼي بؼنهجو الفلسفي في
التًبوية. كبهذا يكوف قد بذاكز سذاجة بعض الفقهاء الذين عطلوا العقل نهائيا 
فقتلوا بذلك الانساف، كيكوف ابن باديس رائد في اعطاء التًبية أبعادا فلسفية 

 كالعلمية.كفكرية الى جانب الأبعاد الدينية كالاخلاقية 

كمن خلاؿ ىذا يرل ابن باديس أف الدين ىو الذم يساىم في تكوين    
العقل الفرد كعلى ىذا النحو بورر الإنساف كيستنكر الاستعباد، كيكرس كل 

 معاني الدبيقراطية كالعدالة.
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ا دعا إليو ككاف بدفي مستَتو الإصلاحية  التزـكبفا لاشك فيو أف ابن باديس 
ابعزائر مرتبطة أساسا بخدمة العقيدة الإسلامية التي جاءت يرل دكما إف خدمة 

  بل ،فحسب حركتو الإصلاحية خدمة للجزائرلم تكن كمن ثم  ،للبشهرية بصعاء
كقد جاء في الفصل الرابع من قانوف ابعمعية الأساسي أف . 1ك للإنسانية بصعاء

سر كابػمر كابؼي القصد من ىذه ابعمعية ىو بؿاربة الآفات الاجتماعية
كالبطالة، كالفجور كبابعملة فكل ما يفسد على الناس عقوبؽم أك يضع عليهم 
  أموابؽم فهو من الآفات، كمن ىنا حاربت ابعهل كابعمود كالدجل كابػرافة
ككل أنواع الأباطيل، كما حاربت من جهة أخرل كل ما يقف في كجو التعلم 

بعبارة أخرل فإف بصعية  ك كالتعليم سواء باللغة العربية أك اللغات الأجنبية.
 العلماء ابؼسلمتُ ابعزائريتُ ىي:

في  كفلسفية كدينية بصعية إسلامية جزائرية في مدارىا كأكضاعها، علمية   
تها، كقد تأسست من أجل برقيق ىدؼ تتطلبو ظركؼ ابعزائر كغايا مبادئها

 ربيةكىو تعليم الدين كاللغة الع ،كأكضاعها السياسية كالثقافية كالاجتماعية
كبعث الثقافة العربية الإسلامية في البلاد، كا﵀افظة على مقومات الشهخصية 

 القومية للجزائر.

كقد قامت بدحاربة نوعتُ من الاستعمار: كاف الشهعب ابعزائرم يعاني من    
شدة كطأتهما أحدبنا داخلي كىو الطرؽ الصوفية ابؼنحرفة عن الدين، كالتي 
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ر ضد ابؼصالح العليا للوطن، كالثاني خارجي أصبحت ألعوبة في يد الاستعما
 كىو الاستعمار الفرنسي الذم يبسط سيطرتو على ابعزائر بقوة ابغديد كالنار
كيعمل على القضاء على الشهخصية العربية الإسلامية للجزائر، كقد انتصرت 

 .1على الاستعمارين معا في نهاية ابؼطاؼ

ءت من أجل تكوين عقل الفرد كمن ىنا يتبتُ لنا أف أىداؼ ابعمعية جا   
كإشباعو بكل ابؼقومات الشهخصية الوطنية، التي بذسدت في الدين كاللغة 

كىذا عن طريق إبطاؿ بصيع ا﵀اكلات التي قد بسس  ،قافة العربية الإسلاميةثكال
قافة ثسعت فرنسا منذ احتلابؽا ابعزائر إلى بؿو بصيع آثار الفقد  ىاتو ابؼقومات.
قافي ثمعالم ابغضارة، كبرطيم الكياف العلمي كال ية كطمسالعربية الإسلام

للشهخصية ابعزائرية، ىذا الأمر جعل بصعية العلماء ابؼسلمتُ تعمل على 
إصلاح النفوس، كصقلها من جديد كىذا من خلاؿ أىداؼ تربوية سطرتها 

 بغية ذلك.

 إف ابؼتصفح لقانوف ابعمعية يدرؾ أنها أنشهأت للوعظ كالإرشاد كتهذيب   
  الناس، كبؿاربة الأمراض الاجتماعية، كالابتعاد عن كل ابؼسائل السياسية

ـ بهد 8391كلكن ابؼتتبع لأعماؿ ابعمعية كنشهاطها منذ ميلادىا حتى سنة 
بالدرجة الأكلى كإف   كفكرية كبكل كضوح أف أىدافها كانت كطنية سياسية
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.كلقد 1ؽكانت قد بدأت بتطهتَ ابؼعتقد كتهذيب السلوؾ كبرستُ الأخلا

ـ في نقطتتُ 8341بػصت جريدة )لساف العرب( أىداؼ ابعمعية سنة 
 اثنتتُ بنا:

إحياء ما مات من مظاىر كالثاني إحياء ما اندثر في تعاليم الإسلاـ الاكؿ ىو -
 اللغة العربية.

أىداؼ بصعية العلماء ابؼسلمتُ أف البشهتَ الإبراىيمي  الشهيخ محمد بتُ ك   
 :تتمحور في ما يلي

إف بصعية العلماء تعمل للإسلاـ بإصلاح عقائده، كتفهم حقائقو كإحياء    
كأكقافو إلى أىلها، كتطالب باستقلاؿ فضائلو  هآدابو، كتطالبك بتسليم مساجد

 كقضائو عدكانا بصريح اللفظ هكتسمي عدكانك على الإسلاـ كلسانو كمعابد
التي ىي عبارة عن  ية،بي كتدافع عن الذاتية ابعزائر كتطالب بحرية التعليم العر 

إحياء اللغة العربية كآدابها في  على العركبة كالإسلاـ بؾتمعتُ في كطن كتعمل
توحيد ابؼسلمتُ في الدين على  موطن عربي، كبتُ قوـ من العرب، كتعمل

كالدنيا كتعمل لتمكتُ أخوة الإسلاـ العامة بتُ ابؼسلمتُ كلهم كتذكر 
ق دينهم، كستَ أعلامهم كأبؾاد تاربىهم ابؼسلمتُ الذين يبلغهم صوتها بحقائ

لأف ذلك طريق بػدمة اللغة  ،كتعمل لتقوية رابطة العركبة بتُ العربي كالعربي
 بدكاف ةابغصان من العلماء بصعية أعضاء كرفاقو باديس ابن كاف لقد دبكالأ
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 بإعلاف الربظية تصربواتهم في مكتفتُ أخرل، كأضمركا أشياء أبدكا حيث
 ابعمعية كأكد ابن باديس أف. حذرنا كالتعليمي الديتٍ صلاحالإ إلى الدعوة
ايتو ك بزليصو كىد الشهعب لتًقية كإرشاد، ىداية بصعية إلا تكوف لا أف بهب
 الأخلاؽ. كمكارـ العلم أكَْج إلىخلاقي الأ كالسقوط ابعهلمن 

 تثقفوا فإذا كطنهم، في الأعظم السواد ىم ابؼسلمتُ فأكبتُ ابن باديس    
 ،كاف النشهاط ركح فيهم ،كانبعثت العمل حبّ  كأشُْربِوُا بالآداب، كبرلوا لم،بالع

، على كسكانو الوطن بؽذا ختَ كل منهم  .1كا﵀كوـ بغاكما بو يُسر بدا العموـ

مؤكدا على أف بىتصر لنا الشهيخ محمد البشهتَ الإبراىيمي مهمة ابعمعية  ك   
زائريتُ بأدائها، كىي الستَ بهذه ابؼهمة التي تقوـ بصعية العلماء ابؼسلمتُ ابع

    الأمة إلى ابغياة عن طريق العلم كالدين، ىي أقوـ الطرؽ كأمثلها كأكفقها 
 .بؼزاج الأمة

كابغقيقة أف بصعية العلماء ابؼسلمتُ، أدركت بوضوح أف العلة في بقاء    
لية بالقاب الاستعمار جابشنا على صدر الأمة دىػرنا طويلان، تكمػن في ما يسمى

للاستعمار، كالتي مردىا إلى ما طرأ على الشهعب من ابكراؼ في عقيدتو كفكره 
ك كما قيل أكأف العلاج الصحيح يتمثل في إزالة تلك العلة من أساسها، 

ذلك مصداقنا لقوؿ ابغق  أخرجوا ابؼستعمر من أنفسكم بىرج من أرضكم. ك
 ."99الرعد:"بِنفسهم ( )إن الله لا يغي ما بقوم حتّ يغيوا ماتبارؾ كتعالى: 
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يدكن القول بعد ىذا أن ترعية العلماء الدلمين تجاوزت طابع النقل غي  
الدتأمل في منهجها الاصلاحي واعتمدت ايضا على العقل والعلم لإحلال 

 .ونادت بالعودة الى الذات لرفع الغبن عن الجزائريين الوعي في الفرد

  ابعمعية إلى برقيقها في ابعزائركبقد كذلك من بتُ الأىداؼ التي ترمي    
ىي إحياء اللغة العربية كوسيلة في التًبية كثقافتها، كالعمل على نشهرىا في 
البلاد بعد أف عمل الاحتلاؿ على كأدىا كدفن حضارتها في ابعزائر أكثر من 

تعليم الدين كالوعظ قرف من الزمن، كالعمل عن طريق خفي برت ستار 
ة بكو القضاء على الاستعمار كعلى كل سياسات توجيو التًبيكالإرشاد، ك 

  الفرنسة كالتنصتَ كالتجنيس كالإدماج التي يستَ عليها الاحتلاؿ في ابعزائر
كمنو العمل من أجل استقلاؿ ابعزائر كضمها إلى الأسرة العربية الكبرل، ىذا 
من جهة كمن جهة أخرل برقيق النهضة في ابعزائر كىو ابؽدؼ البعيد من كراء 

ابعمعية كذلك بالعمل على تعزيز العركبة كالإسلاـ في منابعو الصافية سيس تأ
عرفة كالتحلي بالأخلاؽ ، كنشهر العلم كابؼالصالح  التي كاف ينهل منها سلفنا

ىذه أركان نهضتنا وأركان ترعية العلماء يقوؿ ابن باديس )) الفاضلة
ذه الجمعية منذ  زالت ى الدسلمين التي ىي مبعث حياتنا، ورمز نهضتنا، فما

كانت تفقهنا في الدين وتعلمنا اللغة العربية وتنينا بالعلم، وتحلينا 
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قوميتنا السامية  بالأخلاق الإسلامية العالية، وتحفظ علينا جنسيتنا و
 .1((وتربطنا بوطنيتنا الإسلامية الصادقة

بالإضافة إلى ا﵀افظة على الشهخصية ابعزائرية بكل مقوماتها الثقافية    
، كمقاكمة سياسة الاحتلاؿ كحتى الفكرية كابغضارية كالدينية كالتاربىية كالوطنية

 الرامية إلى القضاء عليها.

لقد سعت ابعمعية من خلاؿ أىدافها إلى إحياء الثقافة العربية كبعثها    
كذلك عن طريق توجيو الشهباب ابعزائرم كتكريس كل مبادئ الإسلاـ كالدعوة 

دكف بذاىل التفتح على اللغات الأخرل كثقافة باقي  إلى التعليم العربي،
كنشهر العلم باعتباره معرفة شاملة كأساسا فكريا تقوـ عليو نهضة الشهعوب، 

الأمم، كىذا من أجل تكوين رجاؿ علم يكونوف دعاة الإسلاـ كابعهاد، يقفوف 
أماـ كل السياسات الفرنسية التي برارب مقومات الشهخصية ابعزائرية لأف لا 

 اء لشهعب إلا ببقاء مقوماتو.بق

 :تطور نشاط ترعية العلماء الدسامين الجزائريين /2

كطرؽ بػصتها جهودىا  بصعية العلماء ابؼسلمتُ على أساليب اعتمدت   
يلاحظ أف جهود بصعية العلماء ابؼسلمتُ ابعزائريتُ التعليمية قد ك ، كنشهاطاتنا

 :ثلاثمرت بعدة مراحل بيكن تقسيمها إلى 
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 :م(8393-8398حلة الأولى )ر الد -أ

بسيزت ىذه ابؼرحلة بنشهاط ثقافي كإعلامي كبتَين قامت بهما ابعمعية تعريفا    
في ىذه ابؼرحلة  ك بدبادئها، كبؿاكلة نشهر دعوتها بتُ ابؼواطنتُ كإقناعهم بجدكاىا.

أسست عددا من ابؼدارس كابؼساجد، كالنوادم في أىم ابؼدف كالقرل ابعزائرية 
كلم نستطع ابغصوؿ على إحصاء شامل  عت أف تصل إليها دعوتها.التي استطا

بؽا في ىذه ابؼرحلة ابؼبكرة من تاريخ تكوين ابعمعية كبداية نشهاطها التعليمي 
كالتًبوم، كقد امتد نشهاطها في ىذه الفتًة إلى فرنسا حيث تعيش جالية 

من  جزائرية كبتَة في بـتلف ابؼناطق الصناعية الفرنسية، فأسست بؾموعة
 قوـ بدهمتتُ في كقت كاحد:تالنوادم الثقافية التي كانت 

ثقافية كدينية تتمثل في إلقاء التوجيهية كدركس الوعظ  الدهمة الأولى: -
كالإرشاد بقصد ا﵀افظة على شخصية ىؤلاء العماؿ ابعزائريتُ القومية، كقد 

برئاسة  اختارت ابعمعية للقياـ بهذه ابؼهمة بؾموعة من أعضائها ابؼقدرين،

ـ، كلقد ركزت بصعية العلماء 8391الفضيل الورتلاني كذلك ابتداء من عاـ 
ابؼسلمتُ في نشهاطاتها على التوعية الإسلامية كالتعليم معتمدة في ذلك على 
ابؼؤسسات التًبوية التقليدية من مساجد كزكايا ك كتايب، كما أنشهأت مدارس 

 .1خاصة بها كمستقلة عن الإدارة الفرنسية
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أما ابؼهمة الثانية فقد كانت تربوية تتمثل في الدركس  لدهمة الثانية:ا -
التعليمية، التي كانت تنظم لأبناء ىؤلاء العماؿ في غتَ أكقات دراساتهم في 

كمبادئ الدين  ابؼدارس الفرنسية، لتلقينهم مبادئ القراءة كالكتابة، باللغة العربية
ية ابعزائر كالعالم العربي كالإسلامي الإسلامي، كتاريخ الإسلاـ كابعزائر كجغراف

حتى يرتبط ىؤلاء الأطفاؿ منذ الصغر بابغضارة العربية الإسلامية بوطنهم 
في الوسط الذم يعيشهوف فيو، كلاسيما أف عددا كبتَا ينصهركا ابعزائر، كلا 

بفا يكوف خطورة كبتَة على شخصيتهم ، منهم مولودين لأب جزائرم كأـ أكربية
 يشهبوا عن الطوؽ. القومية بعد أف

كقد كصف عبد الربضاف البعلاكم أحد مسؤكلي ابعمعية في باريس بعد    
ابغرب العابؼية الثانية حالة ىؤلاء الأطفاؿ ابعزائريتُ في تقرير قدمو إلى ابعمعية 

ـ، كتبدك ابػطورة على مستقبل ىؤلاء الأطفاؿ ابؼولودين لأب 8398في عاـ 
على سبيل ابؼثاؿ منطقة باريس  ىم فقد سجلتجزائرم كأـ أكربية في كثرة عدد

ـ( بطسة عشهر ألف حالة كلادة لأطفاؿ 8344-8348كحدىا في عامي )
جزائريتُ بتُ ذكور كإناث، "كلدكا من زكاج بـتلط" كما سجل "جامع باريس" 

 في الفتًة ذاتها ستة آلاؼ حالة "ختاف"  للأطفاؿ ابعزائريتُ.

ابؼقيمتُ في فرنسا كأكركبا قد أثارت اىتماما  في الواقع إف حالة ابعزائريتُ    
كبتَا، لدل بـتلف ابؼنظمات الوطنية، كلكن بصعية العلماء ىي ابؼنظمة التي 
أخذت زماـ ابؼبادرة لعلاجها بؿافظة على شخصيتهم العربية الإسلامية، لأنها 
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ابؼنظمة التي سخرت جهودىا كنشهاطها لنشهر التعليم العربي، كإحياء اللغة 
في فرنسا يقوؿ الإبراىيمي ))  ية بتُ أبناء ابعزائر داخل البلاد كخارجهاالعرب

غ مئات الآلاف متفرقة على مدن جالية عظيمة من الدسلمين الجزائريين تبل
ناعة عاملة على كسب القوت بعد أن أجلاىم الاستعمار عن وطنهم صال

 .1((بِساليبو الدعروفة، فخرجوا منو مكرىين لا لستارين

  قضت عليهم الضركرة أف يعيشهوا في كطن ليس فيو إسلاـ كلا عربيةكقد    
، ك  على بعضهم أف ينقل إليو زكجتو  فرضتكأف طوؿ إقامتهم فيو قد تدكـ

ابؼسلمة أك يتزكج من أجنبية كينسل، كقد بلغ عدد أطفابؽم في باريس 
 كضواحيها بكوا من عشهرين ألف طفل.

ر من ناحية عركبتهم كإسلامهم في كإذا كاف أبناء ابعزائر معرضتُ للخط   
التي تستَ عليها إدارة الاحتلاؿ  داخل ابعزائر نتيجة للسياسة الفرنسية كالتنصتَ

بالتعاكف مع ابؼنظمات التبشهتَية ابؼسيحية في التعليم، كالإدارة ككسائل الإعلاـ 
كالثقافة، فإف ذلك ابػطر بدكف شك سيتفاقم كيشهتد على ىؤلاء ابعزائريتُ في 

سا نظرا لبعدىم عن بؿيطهم العربي الإسلامي، لذلك فإف مسلمي فرنسا فرن
ابعزائريتُ معرضوف للتخلي عن الإسلاـ كالعركبة بطوؿ الأمد، كتأثتَ الوسط 
خصوصا ابؼولودين منهم لأب جزائرم كأـ أكربية فإذا لم تقم بصعية العلماء 

كاللغة العربية كتعليم الدين  بتعهدىم كرعايتهم بالوعظ كالإرشاد لكبارىم
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لصغارىم، ضاع على ابعزائر الآلاؼ من أبنائها يندبؾوف في دين غتَ دينها 

-8398كمن ناحية أخرل كانت ىذه ابؼرحلة ) كجنس غتَ جنسها

ـ( مرحلة جهاد كصراع ضد أعدائها ابؼتمثلتُ في الاحتلاؿ كخصوصا 8393
سيتُ الضالعتُ ابؼتمثلتُ في بعض رجاؿ الطرؽ الصوفية ابؼنحرفتُ كبعض السيا

 .1مع الاحتلاؿ في حرب الشهخصية ابعزائرية

 م(:8311-8393الدرحلة الثانية )  -ب

أما ىذه ابؼرحلة فقد توقف فيها نشهاط ابعمعية إلا في نطاؽ بؿدكد نظرا    
لظركؼ ابغرب العابؼية كخضوع البلاد للأحكاـ العرفية، كحرماف ابعزائريتُ من  

تَ سياسي، كفي ىذه ابؼرحلة توفي رئيس كل نشهاط سواء كاف سياسيا أك غ

ـ، كما قاـ 8341أبريل سنة  81ابعمعية الأكؿ عبد ابغميد بن باديس في 
الاحتلاؿ بنفي نائب رئيس ابعمعية محمد البشهرم الإبراىيمي إلى الصحراء في 

ـ، حيث قضى في منفاه في آفلو ثلاث سنوات ثم أفرج 8341مارس سنة 

 ـ.8349عنو في أكائل عاـ 

كبعد كفاة "ابن باديس" خلفو الإبراىيمي في رئاسة ابعمعية، حيث انتخبو    
الأعضاء بالإبصاع كأصبح منذ ذلك التاريخ يدير أمورىا كأعمابؽا، من مقر 

 منفاه عن طريق الرسائل التي كاف يتبادبؽا مع الأعضاء بواسطة الرسل الثقاة.
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 م(:8391-8311الدرحلة الثالثة ) -ج

ة الثالثة كالأختَة من جهود بصعية العلماء التعليمية من عاـ بستد ابؼرحل   

عن العمل بعد قياـ الثورة  ـ حيث توقف نشهاطها8391ـ حتى عاـ 8344

ـ بحوالي عامتُ. كتعتبر ىذه الفتًة الانطلاؽ الواسع 8394في ابعزائر سنة 
تأسيس النطاؽ في نشهر التعليم العربي "ابغر" كتكوين ابؼدارس، كإقامة النوادم ك

الغرض من ابؼساجد، كقد بتُ محمد عابد ابعيلالي أبنية التعليم العربي فقاؿ ))
التعليم العربي ىو أن يكون في الجزائر وسطا مثقفا لسانا وفكرا وروحا 
بالثقافة الإسلامية العربية، وما دمنا لا نحس أثر ىذه الثقافة بيننا فليس لنا 

لكن اليوم الذي نربى فيو أقلاما ما  ،أن ندعي بِن لنا تعليما عربيا صحيحا
تجول بمختلف الديادين، ألسنة تتفجر عن ينابيع الحكمة شبابا يعتز بلقبو 

 .1((عامة قادرا على التمييز بين الإسلام والخرافة، وبين الحق والباطل

كىنا بقد أف ابعمعية كاصلت نشهاطها بعد الركود الذم عرفتو في ابؼرحلة    
سببو ابغرب، كعليو فقد اىتمت بالتعليم العربي ابغر الذم الثانية كالذم كاف 

كاف ضيق النطاؽ، فسعت ابعمعية إلى توسيع الأمكنة للتعليم عن طريق إقامة 
لأف نشهر التعليم  ،النوادم كذلك بتنظيم دركس كبؿاضرات دينية في ابؼساجد

على بمو  العربي ابغر يدؿ على رمز من رموز اليقظة الوطنية، كأيضا يعتبر دليلا
 الوسائل. الطرؽ ك الفكرم بشهتى خلفالوعي القومي، كابػركج من دائرة الت
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بذدر الاشارة الى أف بصعية العلماء ابؼسلمتُ كانت مصرة على ضركرة تعليم  ك
بكو ثلاثة عشهر ألف  في مدارس بصعية العلماءكاف ابؼرأة باعتبارىا مدرسة، ك 

ثم  الابتدائية، كلى من ابؼرحلةبنت يشهاركن الأكلاد في السنوات الثلاث الأ
. حتى اف ابن باديس حاكر أحد جنرالات في التكوين ينفردف ببرنامج بؿكم

فرنسا فقاؿ لو سأسجنك فرد عليو ابن باديس لقد تركت في ابعزائريتُ الآلاؼ 
من النساء بوملن فكرم، ككلهن ابن باديس فأدركت القيادة الفرنسية أف 

تًبوم انتشهر فلا فائدة من سجنو. ككاف موت ابن الرجل اصبح أمة كمنهجو ال
على حد تعبتَ  باديس أعظم بالنسبة للفرنسيتُ من كسب ابغرب ضد ابؼانيا

 .أحد جنرالاتها
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 :عند ترعية علماء الدسلمين ةالتربوي لسفةالف /ثالثا 

 الفكر التربوي عند ابن باديس: -8

 تعريف التربية:-أ

تنمية  علماء النفسأك ىي كما يقوؿ  يء إلى كمالو،الشهالتًبية ىي تبليغ    
: ربيت الولد إذا يقاؿالوظائف النفسية بالتمرين حتى تبلغ كمابؽا شيئا فشهيئا، 

قويت ملكاتو كبميت قدراتو كىذبت سلوكو حتى يصبح صابغا للحياة في بيئة 
 نشهأ نفسو بنفسو.أمعينة، كتقوؿ تربّ الرجل إذا أحكمتو التجارب ك 

 شركط التًبية الصحيحة أف تنمي شخصية الطفل من الناحية ابعسميةكمن    
كيعمل على  ك ابغياة الطبيعة مسايرةالعقلية كابػلقية حتى يصبح قادرا على  ك

 إسعاد نفسو كإسعاد الناس.

 كتعد التًبية ظاىرة اجتماعية بزضع بؼا بزضع لو الظواىر الأخرل في بموىا ك   
أك عدة كظائف تطورا تدربهيا  لى تطور الوظيفةىي مسار يقوـ ع ك .1تطورىا

 .2انتقادىا كعلى بذويدىا كتدريب بال

 التعليم ىو التدريس كىو مقابل للتعلم نقوؿ: علمتو العلم فتعلم.:التعليم  -ب
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داخل  كيشهتًط في التعليم توفتَ الشهركط التي تسهل طلب العلم على الطالب
تًبية لأف التًبية تشهمل نقل التعليم أخص من ال ك ابؼدرسة أك خارجها.

 ابؼعلومات إلى الطالب مع العناية بتبديل صفاتو كتهذيب أخلاقو.

نقل ابؼعلومات بطرؽ بـتلفة، كمفهوـ التعليم يتضمن  علىالتعليم يركز ك    
مفهوـ ابغاجة إلى ابؼعلم على حتُ أف ابؼفهوـ التعلم لا يتضمن ذلك، لأف 

، كربدا كاف استقلالو بطلب العلم أعمق ابؼتعلم يستطيع برصيل العلم بنفسو
تأثتَا في نفسو من أخذه عن معلم، ككل تعليم فهو إبما يكوف عن معرفة 
متقدمة الوجود كىي تنقل من جيل إلى جيل بواسطة ابؼعلمتُ كالكتب ككسائل 

 .1التعليم كغتَىا

صودة فردم، أك ىو العملية ابؼقال هكبمو تو الفرد كفاء كبواسطة التعليم بوقق   
التي تؤدم بواسطة مؤسسات أنشهئت خصيصا بؽذا الغرض، كيقوـ أفراد 
اختتَكا كدربوا لقياـ بهذه العملية بهدؼ ابغصوؿ على ابؼعرفة كاكتساب ابؼهارة 

 .2كتنمية قدرات كطاقات خاصة

 علاقة التربية بالتعليم: -2

لة الأىداؼ العلاقة بتُ التًبية كالتعليم علاقة جدلية ضركرية كحتمية متكام   
كابؼرامي كالغايات، كلا بيكن الفصل بينهما إلا لضركرة البحث، بيد أف لكل 
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من التًبية كالتعليم أىدافان خاصة كبفيزة تسهم في برقيق أىداؼ معرفية، كأخرل 
تربوية كمعرفية خلاؿ فتًة دراسية كاحدة كضمن مادة لغوية أك علمية أك 

القراءة لوحدىا كالتي تتضمن مواقف  فعلى سبيل ابؼثاؿ فإف نصوص اجتماعية.
أخلاقية لابد من دراستها كالوقوؼ عند إفرازاتها كملابؿها عبر الشهرح الواعي 
كابؼستفيض بهدؼ الاستثمار اللغوم كالفكرم لنصوصها كمفرداتها، كىذه ابؼزايا 
تنسحب كتنعكس تلقائيان على مواقف أخرل أخلاقية كتربوية سلوكية، بهب 

   ختيارىا كاستغلابؽا كدبؾها تلقائيان ضمن ابؼنهج الدراسي. ىنا أف بكسن ا
كبالستَ كفق ىذا التعامل التًبوم مع مواد التدريس حققنا عدة أىداؼ تربوية 
كسلوكية كثقافية أبنها أمراف مهماف بنا ابؼعرفة كالتًبية كالعلم كالأخلاؽ، كفي 

الطلاب ابؼعرفة  سياؽ ىذا البحث ابؼعمق في منظومة العمل التًبوم بيتلك
كيتعلموف في الوقت نفسو كيف يكبحوف بصاح النفس كالسيطرة على غرائزىم 
كالارتقاء إلى مستويات راقية متحصنتُ من عواصف الابكرافات الفكرية 
كالثقافة الغربية، كيأخذ ىذا النسق التعليمي ابؼبتٍ على الوعي المجتمعي إلى 

 طلوب بتُ التًبية كالتعليم.تهيئة كتوفتَ الفرص لتحقيق التكامل ابؼ

كبيكننا القوؿ أف بؾمل ىذه الرؤل كالأفكار التي بهب أف تلازـ ىذا ابؼسار    
التعليمي، لتفضي بالتأكيد إلى برقيق مردكد تربوم كبرصيل معرفي، متميزين 

كعلى ىذا النحو من التعامل الواعي مع البرامج كابؼناىج التعليمية  ،نوعيتُ
درات تعليمية كخبرات تربوية فاعلة برقق ابؼنطق الشهمولي في كالتًبوية نفرز ق

تنشهئة الطلاب تنشهئة تربوية متكاملة، تتجاكز حدكد ابؼعرفة كالتًبية، بل تعمق 
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في مفاىيمها كأبجدياتها كإيديولوجية العملية التعليمية كالتًبوية، بالإضافة إلى ما 
تثمارىا تربويان كأخلاقيان تطرقنا إليو من أىداؼ كتطلعات يأتي في ابؼقدمة اس

كالارتقاء بأسس كطرؽ كأساليب العمل التًبوم كالتعليمي يتكيف مع 
مضامينها كأىدافها تدربهيا، إلى أف تسجيل سلوؾ ينشهأ عليو نشهأة عقلية 
ركحية متوازنة، فيغدك قادرا على التمييز بتُ ابػتَ كالشهر كبتُ ابغق كالباطل 

ىو شر كباطل، كبذلك يسلك طريق  فيتبع ابػتَ كابغق كيتجنب كل ما
     .1الفضيلة مستنتَا بالقدكة الصابغة، قدكة ابؼربي الصالح النافع لبلده كلأمتو

 عملية التعليم. التًبية في النهاية ىي ضبط كتوجيو ك

لقد استمد ابن باديس فلسفتو التًبوية من خصوصيات المجتمع ابعزائرم ك    
كل عاـ، كقد عكست بذربتو التًبوية بشهكل خاص كمن الفكر الإسلامي بشه

استيعابا دقيقا لوضعية ابعزائر ا﵀تلة كقد انطلق العمل التًبوم لتأمتُ الأرضية 
ابػصبة للمواجهة ابؼطلوبة التي أفرزتها ابغقبة الاستعمارية، كابؼتمثلة في ابؼؤامرة 

التصدم ضد ابؽوية الوطنية ابؼكونة من الفرنسة كالاندماج كابؼيز العرقي، كأف 
لإحباط تلك ابؼؤامرة يكوف عبر كسيلة التًبية كالتعليم كغرس العقيدة في عقلية 
المجتمع، كجعل ابن باديس من التًبية الدينية كابػلقية كبرفيظ القرآف الوسائل 

 البديلة بعمع شمل ابعزائريتُ كتوحيد الصفوؼ.
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القاعدة  كالظاىر أف الفكر الباديسي كاف مستمدا أيضا من الواقعية كعلى
الشهعبية التي كاف يعتمدىا في حركتو، كقد راىن على ىذه الكتلة الاجتماعية 
العريضة التي ىي في أمس ابغاجة إلى التغيتَ كالإصلاح بؼا تعاني منو من ضيق 
استعمارم، كلم بىاطب ابغركة الأفقية صاحبة الامتيازات إلا في ابغالات 

 النادرة.

ية عند ابن باديس مهمة آنية تثقيفية تهذيبية ككانت مهمة التعليم كالتًب    
، كىي متلازمة مع ابؼهمات الأخرل ظاىريا توعوية، كمهمة بعيدة عن السياسة

توسيع ابؼقركئية بتُ الشهباب كنشهر كسائل التعليم  كفقالثقافية كالاجتماعية، 
سوؼ تكوف ثقافة جديدة رافضة للواقع ابعزائرم ابؼرير، كبابؼقابل تأسيس أطر 

بن باديس في اكمن ثم كاف نداء  ،اعلية كظيفية ضد مدرسة التعريب الفرنسيةف

عد مرحلة ىامة في برديد ابؼفاىيم التًبوية ب ،ـ8391البصائر في ديسمبر 
كبناء الأطر الناجعة بغركتو العلمية، لذلك نادل ابن باديس بضركرة الرجوع إلى 

ابتو في تعليم الدين الذم  ابؼنهج التًبوم الذم سار عليو الرسوؿ الكرنً كصح
كوف بو رجالا قدموا للأمة الإسلامية أشياء عظيمة، لذا بورص ابن باديس 
على التعليم الديتٍ القرآني الستٍ، كقد اعتبر ابن باديس ابؼناىج ابؼعتمدة في 

لأنها لا تعتمد على ابؼبادئ كالأسس التًبوية  ،ابعزائر جوفاء كتشهوبها العيوب
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صفاتها أسلوب ابؼعاملة بالقدكة ابغسنة كالتوجيو كأسلوب النبوية، التي من 
 .1ا﵀اكرة

كبهذا كانت فلسفة التًبية عند ابن باديس تهدؼ إلى تثقيف الذات، إف    
صلاح المجتمع يكوف بصلاح الفرد كصلاح الفرد يكوف بتطهتَه بفا تسرب إلى 

ـ التحصتُ كيهدؼ ابن باديس إلى ىد ،نفسو كركحو من ثقافة ا﵀تل الغاضب
القدنً ابؼبتٍ على الاستًاتيجية الفرنسية كبذديده، بدا ىو أصلح للأمة ابعزائرية 

كلن يكوف ذلك إلا بقوة التحصيل  ،لتأمتُ قوة الصمود كالتصدم ضد الآخر
تفكر بالفكر ابعزائرم لا  ةمي كالديتٍ كالاجتماعي، كتكوين بلبا كطنيالعل

))نعرف كثي من أبنائنا الذين قولو: بالفكر الفرنسي، كقد أشار إلى ذلك ب
تعلموا في غي أحضاننا ينكرون وربما عن غي سوء قصد تاريخنا مقوماتنا 
ويودون لو خلعنا ذلك كلو واندلرنا في غينا وكنا نرد عليهم في كل مناسبة 

 .2تبدو منهم مثل ىذه البوادر السامة الخاطئة ((

ابعزائريتُ كتنمية قدراتهم العقلية  ككانت سياستو التًبوية تستهدؼ تأىيل    
كالاجتماعية كابػلقية كحتى الاقتصادية كالسياسية من أجل البحث عن حياة 
أفضل، كفق استًجاع ابؼقومات كالدفاع عن الشهخصية ابعزائرية بكل مقوماتها 

 يهانظومة ابعديدة التي سوؼ تؤكؿ إلكبابؼقابل يراىن ابن باديس على برقيق ابؼ

                                                           
1

 كنوز مؤسسة ط،.د عبدو، ومحمد بادٌس فكربن فً والإصلاح التجدٌد تجربة: رضا شرٌف -

 .26، ص9199 الجزائر،  ،الأبٌار الحكمة،
2

 النهضة فً بادٌس بن عبدالحمٌد الشٌخ العلامة إسهامات على أضواء: مرٌوش أحمد: عن نملا -

  .11،ص الحدٌثة الجزائرٌة
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الأىداؼ السياسية التي يتولاىا جيل قادر على ابؼنافسة كالتحدم برقيق مهمة 
 .1كىو مفعم بابغصانة الكافية

كعليو فإعداد جيل كتربيتو على برمل ابؼسؤكلية النابعة من إحساسو بابغرية    
بهعلو بىدـ أمتو، فحرية الفرد كسيادة ابعماعة تنشهر الوعي السياسي، كبالتالي 

ياسة كالعكس سالتًبية عند ابن باديس تكمل الف بزلق التوازف السياسي
ة كىي أف التًبية كفيلة بصنع السياسة مكفي ىذا فكرة فلسفية مه بالعكس

كلا بيكن ابؼركر الى السياسة دكف تهيئة  ،كابطاؿ كل مشهركع سياسي مضاد
 .القاعدة الشهعبية كتوعيتها

 :الدنهج التربوي عتد بن باديس/ 9

جهد إنساني ىادؼ يوجو لرعاية الفرد ىي  ديسالتًبية في تصور ابن با  
كالمجتمع، كيسعى لبناء الفكر كتثقيف العقل ، كتقونً الأخلاؽ كتقوية البدف 
من أجل برقيق الغاية التي يتطلع إليها الإنساف في حياتو الفردية كالاجتماعية 

ها كىي بلوغ الكماؿ الإنساني كبناء الشهخصية ابؼتكاملة التي يركز الاىتماـ في
 على ابعوانب العلمية كالعملية كالأخلاقية.

ىذا مضموف التصور الذم بقده في ثنايا أقواؿ ابن باديس عند تناكلو    
 موضوع التًبية كالتعليم.

                                                           
1

 الجزائرٌة النهضة فً بادٌس بن عبدالحمٌد الشٌخ العلامة إسهامات على أضواء: مرٌوش حمدأ -

 . 911ص ، الحدٌثة
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عية التًبية في ىذا الصدد عند برديد ابؼهمة التي أنشهأت من أجلها بص كبتُ
الوجهة التًبوية  على من بتٍ القانوف الأساسي للجمعية أف كالتعليم الإسلامية 

تربية أبناء ابؼسلمتُ كبناتهم تربية إسلامية با﵀افظة على دينهم كلغتهم 
كشخصيتهم، كمن الوجهة التعليمية على تثقيف لأفكارىم بالعلم باللسانتُ : 
العربي كالفرنسي أم إكسابهم ابعوانب ابؼعرفية النظرية كمن الوجهة العملية 

الصنائع أم إكسابهم القدرة على توظيف ابؼعارؼ تعليمهم ابغرؼ  ،التطبيقية
كمن الوجهة ، ابؼكتسبة ، كتطبيق النظريات ، كتدريبهم على ابؼهارات اليدكية

ليها كعلى ابؼالية : تعويد الأمة على التبرع ابؼنظم ، في ابؼشهاريع التي تعود ع
 ـ.أبنائها بالنفع العا

متواصل إلى برقيق ما  ىي سعيعند ابن باديس كالتًبية من جهة أخرل    
نستطيع من كماؿ في حياتنا أم أف العمل التًبوم ينبغي أف يستهدؼ ترقية 
أفكارنا كإثراء خبراتنا كإذكاء كعينا ، كتهذيب سلوكنا، تقوية إرادتنا، ليحقق في 

كل    ابن باديس على أفذكاتنا كفي بؾتمعنا ما نتطلع إليو من قوة كرقي، كيؤكد 
ة ابؼطهرة علما كعملا فإننا نأخذه لنبلغ بو ما نستطيع من  ما نأخذه من الشهريع

كماؿ في حياتنا الفردية كالاجتماعية، كابؼثاؿ الكامل لذلك ىو حياة محمد 
كمن ىنا يظهر تفعيل الشهريعة عند ابن باديس كبرويلها  في ستَتو الطيبة. صلى الله عليه وسلم 

 الى آلية حقيقية لتمكتُ منافع الناس .
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قق للإنساف الكماؿ الذم يتطلع إليو بهب أف يسمو العمل التًبوم كلكي يتح
إلى درجة يصبح مضمونو خدمة الإنسانية كمساعدة –في نظر ابن باديس 

خدمة الإنسانية في  أف يرل ابن باديس الفرد على النمو في ىذا الابذاه ، 
ر بصيع شعوبها، كابغدب عليها في بصيع أكطانها، كاحتًامها في بصيع مظاى

      غتَنا.تفكتَىا كنزعاتها ىو ما نقصده كنرمي إليو، كنعمل علة تربيتنا كتربية 
يظهر ىنا البعد الإنساني الكوني بؼفهوـ التًبية عند بصعية العلماء ابؼسلمتُ  ك

 فالتًبية ليست حكر قومي كما يعتقد البعض بل ىي امتداد إنساني كوني. 

كالذم كالكماؿ الإنساني  برصيل  من التًبية ىو السعي الىالقصد  إف   
 . على حد سواء توقف على قوة العلم كقوة الإرادة كقوة العملي

كيذكر ابن باديس أف حياة الإنساف مبنية على الإرادة كالفكر كالعمل أم    
على ابعوانب التي تشهكل شخصية الإنساف حيث يقوؿ :"حياة الإنساف من 

الأركاف الثلاثة : الإرادة، الفكر كالعمل بدايتها إلى نهايتها مبنية على ىذه 
كىذه الثلاثة متوقفة على ثلاثة أخرل لابد منها فالعمل متوقف على البدف 
كالفكر متوقف على العقل كالإرادة متوقفة على ابػلق، فالتفكتَ الصحيح من 
العقل الصحيح ، كالإرادة القوية، من ابػلق ابؼتتُ، كالعمل ابؼفيد من البدف 

فلهذا كاف الإنساف مأمور با﵀افظة على ىذه الثلاثة : عقلو كخلقو .السليم 
كمن ىذا النص سنستخلص أف ابن باديس يرل أف  "كبدنو، كدفع ابؼضار عنها

التًبية ابغقة ىي التي تتوجو العناية بالعقل كالوجداف كالنفس كالبدف كالسلوؾ 
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بن باديس بروؿ كيبدك أف ا ككل ابعوانب التي تتألف منها شخصية الإنساف
ىنا الى مفكر كجودم جازما بأف إرادة الإنساف كفيلة بصنع مستقبلو متجاكزا 
فكرة ابعبرية الساذجة كالتي سادت كتسود اليوـ بعض ابؼذاىب السلفية. كىذا 

 .ما نبو اليو ابؼستشهرؽ الفرنسي في كتابو الإسلاـ

 وظيفتو : التعليم و-أ

فهو عمل  علمائها لتًبية أـ التعليم عندإلى ا ة بصعية العلماءىذه ىي نظر    
العلماء الذم أكجبو الله عليهم، بؽداية الناس كإرشادىم إلى النهج الذم ربظو 
الإسلاـ، كنشهر العلم كابؼعرفة بينهم، كبث الوعي في نفوس أبنائهم كتوريثهم 
القيم كالأفكار التي تصلح أحوابؽم، كترفع شأنهم، تنهض بأمتهم. كمن ابؼعلوـ 

التعليم ىو أساس النهضة كالطريق إليها، كقد ذكر ابن باديس أركاف النهضة  أف
العركبة كالإسلاـ كالعلم كالفضيلة ىذه أركاف نهضتنا، كأركاف  مبينا ابكصارىا في

 بصعية العلماء ابؼسلمتُ ابعزائريتُ التي ىي مبعث حياتنا كرمز نهضتنا.

في ىذا المجاؿ  - منذ نشهأتها – ثم يشهيد بالرسالة التي اضطلعت بها ابعمعية   
 تعلمنا اللغة منذ كانت تفقهنا في الدين كمازالت ىذه ابعمعية  فيؤكد على أف
         تربطنا بوطنيتنا الإسلامية العالية، كبرفظ علينا جنسيتناك  كتنتَنا بالعلم،

 .سلامية الصادقةالإقوميتنا السامية، ك تربطنا بوطنيتنا  ك



40 

 

تجاكز الاقتصار على تلقتُ ابؼعرفة كتعليم يابن باديس إف التعليم في نظر 
   كسائل اكتسابها، إف تربية الإنساف تربية شاملة يلقن فيها العلم كتربي قدراتو

ف الأمم لا أ مبينا على ضركرة التعليم ك تنمي مواىبو، ك يؤكد ابن باديس 
يل على تنهض إلا على صوت علمائها، فهو الذم بول الأفكار من عقوبؽا كيز 

الأبصار غشهاكتها كيبعث ابؽمم من مراقدىا، كيدفع بالأمم إلى التقدـ في بصيع 
فالتعليم إذف ىو ابغياة كىو التقدـ، ىذا ما آمن بو ابن باديس  .نواحي ابغياة

 طواؿ حياتو. على برقيقو ك سعى لو ك عمل

صحيح الغاية ىو التعليم الذم ينطلق من ت  غتَ أف التعليم الذم بوقق ىذه   
العقيدة كتقونً السلوؾ كيراعي أحواؿ الناس ابغاضرة، كيبتٍ مناىجو على 

أك ما يعرؼ  أساس الربط بتُ العلوـ ابؼوركثة كابغقائق ابغضارية ابؼعاصرة
بالتقليد العقلاني كالتفتح ابؼشهركط على ابغضارات الأخرل كىذا ما نادل بو 

 .ب بؿمود كطو عبد الربضافالكثتَ من الفلاسفة فيما بعد كمن بينهم زكي بقي

كيبدك من برليل ابن باديس لوظيفة العلم كالعلماء، كدكر التعليم في بعث    
الذم  البالغاليقظة الفكرية كإحياء بؾد الأمة أنو مدرؾ بساـ الإدراؾ الدكر 

يؤديو التعليم ابؼنظم، كالأثر الذم بودثو في شخصية الفرد، كشخصية المجتمع 
ذلك رأل أف صلاح التعليم أساس الإصلاح، كبدا أف العلماء سلبا أك إبهابا، ل

لن يستطيعوا   ىم الذين يوكل إليهم تعليم الناس ك تثقيفهم كىدايتهم ،فإنهم
القياـ بهذه الرسالة الإنسانية النبيلة ابؼنوطة بهم، إلا إذا كانوا على كعي تاـ بها 
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عمابؽم، كفي نظرتهم إلى كلم يكونوا من أىل التحجر ك ابعمود في تفكتَىم كفي أ
الدين كارتباطو بابغياة، يقوؿ ابن باديس: ''لن يصلح ابؼسلموف حتى يصلح 
علماؤىم، فإف العلماء من الأمة بدثابة القلب، إذا صلح ابعسد كلو، كإذا فسد 
ابعسد كلو، كصلاح ابؼسلمتُ إبما ىو بفقههم الإسلاـ كعملهم بو ك إبما يصل 

م، فإذا كاف علمائهم أىل بصود في العلم، ك ابتداع إليهم ىذا على يد علمائه
أردنا إصلاح ابؼسلمتُ فلنصلح   في العمل، فكذلك ابؼسلموف يكونوف، فإذا

علمائهم، كلن يصلح العلماء إلا إذا صلح تعليمهم، فالتعليم ىو الذم يطبع 
. خلاصة القوؿ أف 1"ابؼتعلم بالطابع الذم يكوف عليو في مستقبل حياتو

 ياة في المجتمع ىم العلماء كعصب ابغضارة ىو العلم ك الفكر.عصب ابغ

 :مطلب و حق إنساني التربية  -ب

إف التًبية في نظر ابن باديس من ابغقوؽ الأساسية التي بهب أف بيكن منها    
لذلك كاف اىتمامو موجو  بصيع ابؼواطنتُ، ىي الوقت ذاتو كاجب على المجتمع.

لأنو لم يكن من أنصار التعليم  ،ك كبارا ذكورا كإناثا لتعليم بصيع ابؼواطنتُ صغارا
ابؼوجو لصفوة من الناس أك خاصتهم، كإبما كاف من الداعتُ إلى نشهر التعليم 
على أكسع نطاؽ لتمكتُ أكبر عدد من أبناء الوطن من تعلم لغتهم كدينهم 

ود كتاربىهم، كالعلوـ التي تهيئهم للحياة التي تنتظرىم، كتعدىم ليكونوا جن
 الوطن كبضاتو.

                                                           
1
  25بن بادٌس ، ص نملا عن: الزبٌر بن رحال: الإمام  - 
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أبنائنا كبناتنا، كنسائنا كرجالنا ك أكد غبن باديس على أف التعليم بهب يعم 
 قوميتنا إلى أقصى ما بيكننا أف نصل إليو من العلم. على أساس ديننا ك

بعمعية التًبية كالتعليم الإسلامية التي ىو   كقد كرد في القانوف الأساسي   
ة عليا للتوجيو التًبوم ما مفاده أف ابعمعية تدعو رئيسها كالتي كانت بدثابة ىيئ

بصيع ابعزائريتُ في كل جهة من جهات القطر إلى تأسيس فركع لتًبية أبنائهم 
لا بقاء بؽم  -ابؼواطنتُ-فإنهم أم  كبناتهم، كأف يسعوا لذلك السعي ابؼتواصل.

 البند الأكؿ  ىنا إلىتَشهنك  ،إلا بالإسلاـ كلا بقاء للإسلاـ إلا بالتًبية كالتعليم
من قانوف ابعمعية الذم ينص على تربية أبناء ابؼسلمتُ كبناتهم تربية إسلامية 

عليهم دينهم كلغتهم كشخصيتهم، كتهذب أخلاقهم كتثقف   عربية برفظ
التًبية للجميع مستمد من الإسلاـ الذم   أفكارىم رأم ابن باديس في إقرار

 يدعوا إلى طلب العلم.

ابػلق القونً لابد أف يكوف نتيجة أف  في كتاب التفستَابن باديس  كبتُ   
لذلك كجد من أجل ضماف الوصوؿ إلى الأىداؼ التي  ،تطابق مع الظاىر

ف يتلاءـ مع كبؽذا ينبغي أ، العمل التًبوم التعليمي ىو أشرنا إليها فيما سبق
أم ضركرة إصلاح التعليم مع إدخاؿ تغيتَات منهجية ، الوضع ابػاص للجزائر

بنية ابؼؤسسات التًبوية، من ناحية البرامج كالأساتذة كابؼراكز لكي تستطيع  في
صل كنالتًبية الإسلامية ابغديثة التكيف مع كطن يئن برت كطأة الاحتلاؿ، 

ا في كل ابؼيادين، لذلك كجو نإلى نهضة جديدة قابلة بؼواجهة غرب متقدـ علي
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عاملتُ في مدارس بصعية ـ إلى كافة ابؼدرسيتُ ال8391ابن باديس دعوة سنة 
العلماء لعقد مؤبسر خاص بدناىج التًبية كالتعليم كقد انعقد بالفعل في نادم 

ـ، كحسب ما جاء في 8391سبتمبر  29ك  22التًقي بالعاصمة يومي 
الدعوة التي نشهرتها البصائر حدد ابن باديس ىدؼ ابؼؤبسر بالتوصل إلى توحيد 

 ابؼؤبسر ابؼوضوعات ابؽامة التالية: ناقشك .1ائرمناىج التعليم العربي ابغر في ابعز 

توحيد التعليم كأسلوب التعليم كالتًبية مع خلاصة بذاربهم في التًبية كالتعليم ػػػػ 
كالكتب )كتب من ابؼشهرؽ أك تأليف كتب جزائرية تتفق مع الركح ابعزائرية، أك 

قيقو كالتعليم استعماؿ الطرقتتُ معا( كرأيهم في تعليم البنت ابؼسلمة ككسائل بر
 في ابؼساجد ككسائل تنظيمو كترقيتو.

ككأف ابن باديس يتكلم عن كاقع اليوـ كما آؿ اليو حالنا من تهميش للعلم    
كالعلماء ، فعصف بنا التخلف ك أصبحت ابؽوة بيننا كبتُ الغرب فسيحة جدا 

 من فرط اىتمامهم بالعلم كالعلماء في حتُ بزلى بؾتمعنا عن ذلك.

ابن باديس قد كجو اقتًاحات إلى بعنة إصلاح التعليم التي شكلها  ككاف    

       ـ بهدؼ تعديل مناىج التعليم في جامع الزيتونة8398بام تونس سنة 
 ك ابػركج من طابع التقليد الساذج الى طابع التفكتَ ابغيوم كىو منهج لاحظو

فعلو محمد عبده بو ابن باديس عندما كاف فيو طالبا للعلم كابؼعرفة، كىذا ما 
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بالنسبة للأزىر، بالإضافة إلى ىذه الاقتًاحات كاف ابن باديس يلح دائما على 
ضركرة صلاح العلماء، لأف فساد ىؤلاء أخطر بكثتَ من بزلف كسائل 

لن يصلح التدريس أك ضعف مناىج التًبية. لذلك كاف يقوؿ باستمرار: )) 
مة بمثابة القلب إذا الدسلمون حتّ يصلح علماؤىم فإن العلماء من الأ

صلح صلح الجسد كلو وإذا فسد فسد الجسد كلو، وصلاح الدسلمين إنما 
ىو بفقههم الإسلام وعملهم بو، وإنما يصل ىذا على يد علمائهم فإذا كان 
علماؤىم أىل الجمود في العلم وابتداع في العلم وكذلك الدسلمون 

م ولن يصلح العلماء يكونون، فإذا أردنا إصلاح الدسلمين فلنصلح علمائه
إلا إذا أصلح تعليمهم، فالتعليم ىو الذي يطبع شخصية الدتعلم بالطابع 
الذي كون عليو في ستقبل حياتو، وما يستقبل من عملو لنفسو وغيه فإذا 

    كمن ىنا يتبتُ أف لا تكوين  .1(( أردنا أن نصلح العلماء فصلح التعليم
 سلمتُ الا بدنهج علمي.ك لا اعداد في نظر بصعية العلماء ابؼ

كخلاصة القوؿ يظهر أف ابن باديس يركز على توافق العلم مع العالم كالتعليم، 
كانطلاقا من ىذه ابؼعادلة الصعبة. حاكؿ أف يقدـ نفسو بموذجا بؽذا ابؼنهج 
التًبوم من خلاؿ جهوده في التعليم كالتوجيو التًبوم، كمن خلاؿ أيضا 

الذم كرس ابن باديس حياتو من  ةالعمل ابؽام ابؼساجد كالصحافة، كبنا أداة
أجلو. كيظهر أف ابن باديس بجهوده التًبوية ابػاصة ابػصبة ابؼتواضعة قد 
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ـ كانتصارىا، كسواء سارت 8394شكل ابؼمهد الإيديولوجي لثورة نوفمبر 
لا فإنو يبقى شخصية جزائرية جاىدت لزرع بذكر  ابعزائر على نهجو أك

من راح يحول بيننا وبين فكرتنا التي نؤمن بها يث يقوؿ )) ابؼقاكمة الوطنية. ح
ويؤمن بها الدؤمنون الصادقون، فقد حاول عبثا قلب الحقائق ونحن لذلك لا 

ى سبيل الكوارث على الأمة غنتزحزح عن تلك الفكرة قيد شعرة، مهما ط
لدا للشعب الجزائري من الصفات الدرغوب فيها الكامنة كمون النار في  

 .1((كهرباء

مفهوـ التًبية كالتعليم، كالعلاقة بينهما بناء على ما سبق فقد استنتجنا ك    
لكونها أىم عملية يقوـ بها الفرد كذلك من أجل اكتساب ابؼعارؼ كابؼهارات 
كتطوير كظائفها، ثم استنتجنا أىم الظركؼ التي سابنت في تأسيس ابعمعية 

ار، ثم ألقينا الضوء على كالتي جاءت من أجل القضاء على سياسة الاستعم
ابؼبادئ التًبوية للجمعية كالتي جعلت القرآف كالسنة كالسلف الصالح كمنهج 
لتًبية الفرد، ثم تبتُ لنا أىداؼ ابعمعية التي ترمي إليها، كىي إحياء اللغة 

كبررير  العربية كتعليم الدين كا﵀افظة على الشهخصية ابعزائرية كوسيلة للتًبية،
، كاتضح لنا أف الفكر التًبوم  ود الفكرم الى ابغياة كالابداعالعقل من ابعم

 عند ابعمعية كاف نابعا من خصوصيات المجتمع ابعزائرم كالفكر الإسلامي.
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 :طرق التربية الدعاصرة رابعا/ ترعية العلماء الدسلمين و

ة إف ابؼنهاج التًبوم ىو ما تقدمو النظم التعليمية في إطار مؤسساتها التعليمي   
إلى ابؼتعلمتُ، كفقا لبيداغوجيا للوصوؿ إلى بناء الفرد الصالح القادر على 

 ابؼسابنة بإبهابية كفعالية في ترقية ابغياة.

كلتحقيق ىذا الغرض بذؿ القائموف على التًبية كالتعليم كل ما في كسعهم    
عبر التاريخ، من أجل خلق أفضل الطرؽ كالأساليب التًبوية ابؼستجيب 

كمرامي المجتمع كذلك من خلاؿ اقتًاح بيداغوجيا الأىداؼ التًبوية لغايات 
ىذا الذم  كتابناكبيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات، كىذه ا﵀طات ىي موضوع  

تطرقنا فيو بالشهرح التفصيلي بؽذه البيداغوجيات من خلاؿ الرجوع لسياقهما 
 .كحتمية ظهورىاالتاربىي كالعلمي 
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 :لأىداف التربويةبا / طريقة التدريس8

 :السياق التاريخي والعلمي للأىداف التربوية-أ

انطلاقا من التطورات الكبرل التي شهدتها التًبية عبر تاربىها الطويل، كذلك 
باعتبار أف ابؽدؼ من التًبية التًاكم ابؼعرفي من أجل التكديس كالاستظهار 

زينها في الذاكرة ع ابؼعارؼ كبزيفالتًبية خلاؿ ىذه ابؼرحلة كانت تعتٍ بذم
كابؽدؼ من ذلك ىو اكتساب مهارة الاستًجاع في الأكقات التي تستدعي 

 ذلك.

بؽذا كانت التًبية تعتمد على التلقتُ كأسلوب تدريس، ففي التلقتُ ىو    
  مكىذا الأختَ يتطلب ك ،الإلقاء من طرؼ ابؼعلم كالاستظهار ىو دكر التلميذ

التوفيق بتُ تدريس الإلقاء كالاستظهار  كبتَا من ابؼعارؼ، كىذا الأمر جعل
فالتلميذ ضمن ىذا ابؼنظور التًبوم يقتصر  .التخزين كالاستًجاع كبتَا جدا

على الاستماع كالالتقاط كالتخزين كالتًديد، كىذا ما يعرؼ بالتدريس  هدكر 
با﵀تويات إلى حتُ ظهور بيداغوجيا الأىداؼ التًبوية، كتقنيات ينبغي 

في العمل التًبوم. فما ىي الفائدة التي بيكن أف بقنيها من  الاعتماد عليها
كىل ظهور تقنية ابؼقاربة بالكفاءات مكملة  اتباع تقنية الأىداؼ التًبوية

للأىداؼ أـ تلغيها. كىل ىذه الطرؽ غربية أـ أنها كانت ضمنية في ابؼنهج 
  التًبوم عند بصعية العلماء ابؼسلمتُ 
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وية تنبذ العموـ كالغموض كالاربذاؿ بحيث أنها بيداغوجيا الأىداؼ التًب -
تتوخى الدقة في برديد مستويات الأىداؼ من العاـ إلى ابػاص، حتى تصل 

 .1ظهر في شكل سلوكات عملية يقوـ بها التلاميذتإلى أدؽ مستوياتو كالتي 

كترتكز طريقة الأىداؼ على تنمية القدرات كابؼهارات كتكوين ابؼواقف    
في ، كالاىتماـ الكبتَ بدستول الأداء الذم يقوـ بو التلاميذ لدل التلاميذ

لأنو بؿور العملية  مساره الدراسي، كبذعل ابؼعلم يشهعر بقيمة التخطيط لعملو
 .التًبوية كىو مصدر ابؼعرفة الأساسي بالنسبة للتلميذ

لتعليم كالتعلم من الأىداؼ إلى يستَ باإف التعليم بواسطة الأىداؼ التًبوية    
 الوسائل. لتقييم، يعتٍ النتائج عن طريق ابؼضامتُ كالطرائق كا

 :2كلتحقيق كل ىذا كجب على الأىداؼ التًبوية أف تستوعب ما يلي   

 إعطاء الأكلوية للعقلنة. -

 الثقة في النمو التكنولوجي. -

 إعطاء الأكلوية للتنظيم. -

 الوظائف. التخصيص في ابؼهاـ ك -

 اعلية.الف البحث عن التجديد ك -
                                                           

1
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 الرفع الأقصى للمردكدية. -

 تثمتُ الوقت ككضعو في الاعتبار. -

 :الخلفية العلمية لبيداغوجيا الأىداف التربوية-ب

إف بيداغوجيا الأىداؼ مثلت في بدايتها ابذاىا ربويا أمريكيا بالدرجة    
الأكلى، فمعظم ابؼؤسستُ بؽذه البيداغوجيا ظهركا في المجتمع الأمريكي في 

الأكؿ من القرف ابغالي، كمن أىم ىؤلاء ابؼؤسستُ نذكر على سبيل  النصف

 Benjaminبلوـ )كبنجامتُ  *(Ralph Tyler)ابؼثاؿ: رالف تايلر 

Bloom)** ثورندايك، ك (Thorndike)***. َكغتَىم الكت 

 مبادئ عملية التعليم: -

 بيداغوجيا الأىداؼ تتصور أف عملية التعليم تقوـ على مبادئ ىي:   

بتخطيط كضعية التعلم بزطيطا تاما سواء تعلق  يقوـ كل من المجرب كابؼدرس -
الأمر بالأىداؼ أك الاستًاتيجية، كمن ثم فإف كظيفتو تقتضي القياـ بابؼهاـ 

 التالية:

                                                           
*

التمرٌر و تمٌٌمال مجال فً عمل مرٌكً(: مفكر أRalph Tyler( )9619-9661رالف تاٌلر ) -

  .التعلٌمً البرنامج تفسٌر و بتحلٌل اهتمو
**

 تطبٌك مؤلفاتهمن  أمرٌكً تربوي عالم(: 9699-9666)  ( Benjamin Bloom ) بلوم بنجامٌن -

  . التعلٌمٌة الأهداف
***

 كتاب اتهمؤلف من بالتربٌة اهتم أمرٌكً نفسً عالم (: 9541-9629) ( Thorndike ) ثورنداٌن -

 .ربويالت النفس علم
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أىداؼ الوضعية التعليمية كبوددىا برديدا سلوكيا يراعي فيها ابؼعلم يصوغ  -
اس، ثم بىتار الوسائل كالأدكات قابلية السلوؾ ابؼستهدؼ للملاحظة كالقي

ابؼلائمة لبلوغ تلك الأىداؼ كالإشراؼ على استعمابؽا في إطار كضعية التعلم 
كبعد بوكم على مدل بسكن ابؼتعلم من السلوؾ ابؼطلوب بواسطة مقاييس 
بوددىا بشهكل مسبق، كيعتبر حكمو بدثابة مؤشر يعتمده التلميذ في تصحيح 

يقوـ ابؼعلم بتنفيذ ابػطة التي صممها ابؼدرس سعيا كتعديل إبقاز سلوكو، كعليو 
 .1كراء اكتساب السلوؾ ا﵀دد سابقا

 وظيفة التلميذ: -

 :لتلميذ على التلقي الذم يتجلى فيتقتصر كظيفة ا

إقبالو على التعلم كاستعداده لتنفيذ أنشهطتو ابؼختلفة، كتنفيذه لتوجيهات  -
لم، ثم برىنتو في نهاية الستَكرة على المجرب أك ابؼدرس خلاؿ كأثناء ستَكرة التع

مدل امتلاكو أك اكتسابو للسلوؾ ابؼرغوب فيو من خلاؿ القياـ بإبقازات قابلة 
للملاحظة كالقياس، فالوضع التجريبي الذم تقوـ عليو السلوكية كالوضعية 
التعليمية التعلمية التي يصممها ابؼدرس ابؼتبتٍ لبيداغوجيا الأىداؼ بهعلاف من 

 -م ذاتا منفعلة تتلقى ابؼعارؼ، أك تكوين ابؼهارات بفعل تأثتَ خارجي.ابؼتعل
استجابة تتجلى في التأثتَ الذم يصممو كبيارسو ابؼدرس في كضعية  -مثتَ

تعلمية بؿددة، كمن ىنا يبدك أف كلا من السلوكية كبيداغوجيا الأىداؼ 
                                                           

1
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يتم في إطار  تعلم الدعرفةتعتمداف على تصور بؿدد لعملية التعلم مفاده أف ))
الذات والمحيط ويلعب المحيط الدور الحاسم والأساس في ىذا التعلم 
فالذات تتلقى الدعرفة من خلال تأثي المحيط الخارجي دون أن يكون للذات 

، كإذا كانت السلوكية قد فسرت التعلم من خلاؿ 1((في ذلك دور فعال 
القصول في ىذا التفستَ قوانتُ استقرأت من بذاربها العديدة، كأعطت الأكلوية 

لتأثتَات ا﵀يط ابػارجي "مثتَات" فإف بيداغوجيا الأىداؼ قد تبنت نفس 
ابؼوقف بحيث أنها قد نظمت الوضعيات التعليمية بصورة بذعل التلميذ شخصا 
منفعلا يعتمد في تعليمو بشهكل كاضح على ما يتلقاه من ابػارج في شكل 

جة الأكؿ، كإذا كانت السلوكية قد مثتَات، ينظمها كيقدمها ابؼدرس بالدر 
اىتمت بتكوين عادات معينة كمضبوطة على شكل سلوكات ملاحظة بظتها 
استجابة، فإف بيداغوجيا الأىداؼ بدكرىا قد اىتمت بتحقيق سلوكات 

 .2مضبوطة على شكل ابقازات قابلة للملاحظة كالقياس الكمي

 سطة الأىداف:الفرق بين التعليم بواسطة الدضامين والتعليم بوا-ج

توجد صعوبة كبتَة لدل ابؼعلمتُ في التمييز بتُ التعليم بواسطة ابؼضامتُ    
كالتعليم بواسطة الأىداؼ، كىو ما جعل الكثتَ منهم يظهر امتعاضو كتبرمو بفا 
يقاؿ عن بؿاسن التعليم بواسطة الأىداؼ، فذلك في نظرىم ليس إلا اجتًار 

النموذج ىو نفسو ما كانوا يعملوف بو من  للتعليم بواسطة ابؼضامتُ، كأف ىذا
                                                           

1
 .42، صالٌوم درسنا:  دحو وعبدالرحٌم غرٌب عبدالكرٌم -

2
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كىو ما سيقاؿ عن طريقة ابؼقاربة بالكفاءات  قبل مع تغيتَ التسميات فقط.
كىذا لعدـ كعي ابؼعلم بهذه الطرؽ كالتعمق فيها كلو تتبعنا خطابات عبد 
ابغميد بن باديس ػػػػػػ كالتي ذكرىا سابقا ػػػػػػ سيتبتُ لنا انو بىتار لكل موضع 

 ة خاصة بو كسنوضح ىذا الأمر لاحقا أيضا إف شاء الله.طريق

 التعليم بواسطة الدضامين: -

 كيتميز بدا يلي:

 أنو بودد التعليم في ثلاثة مستويات فقط ىي:

 الأىداؼ ابػاصة -الأىداؼ العامة  -الغايات  -

 / أنو يعتبر ابؼعارؼ كسيلة لتنمية القدرات كابؼهارات.

 برات في التعليم./ أنو يركز على اكتساب ابػ

 / أنو يركز على مبادئ عامة لا بزضع بؼعايتَ دقيقة.

/ الاختبارات كالامتحانات كأدكات للتقونً ترتكز على التًاكم ابؼعرفي كتعتمد 
 على الأساليب التقليدية كمعيار النجاح.

 التعليم بواسطة الأىداف: -د

 يتميز بدا يلي:
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داؼ إلى التقونً كبودد الأىداؼ في بطسة يقوّـ ستَكرة التعليم كالتعلم من الأى
مستويات، كيركز كثتَا على الأىداؼ السلوكية بوصفها مؤشرا على النجاح 
 الآني الذم ينمي القدرات كابؼهارات كابؼواقف على ابؼديتُ ابؼتوسط كالبعيد
كيعتمد على حسن التخطيط كضركرة الاىتماـ بدا يفعلو التلميذ، كيستند على 

ة فعالة في الفعل التعليمي، كما ينظر إلى الاختبارات كالامتحانات  التقونً كأدا
 .1كأدكات لتقونً الأداء ابعيد للتلميذ

كمنو يتبتُ أف التعليم بواسطة الأىداؼ ىو تعبتَ صريح عن تغتَات سلوكية    
مراد برقيقها على شتى ابؼستويات ابؼعرفية كالوجدانية كابغسية كابغركية، أك 

لكن الواقع يبتُ أف ابؼعلومة  ظرة عند التلميذ أثناء أك في نهاية التعلمالنتائج ابؼنت
 .في ىذه الطرؽ التًبوية بقيت نظرية ك بذاىلت الطابع العملي

 :تعريف الأىداف التربوية وشروط صياغتها/2

 :تعريف الأىداف التربوية -أ

اقف بدو  لاحتكاكولسلوؾ ابؼتوقع من التعلم نتيجة بوم: كصف لتً ابؽدؼ ال-
كىذه العملية  ،ظرة في نهاية العمليةتالتعلم، كىو عبارات تصف النتيجة ابؼن

. كمنو 2بيكن أف تكوف نشهاطا أك درسا أك بؾموعة دركس أك فتًة تكوينية
نستطيع القوؿ أنو عبارة دقيقة بذيب على السؤاؿ التالي: ما الذم بهب على 
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  علم ما تريده أف يتعلمالطالب أف يكوف قادرا على عملو ليدؿ على أنو قد ت
إذا ىو تغتَ ابؼرغوب ابؼتوقع حدكثو في سلوؾ ابؼتعلم كالذم بيكن تعوبيو بعد 

 مركر ابؼتعلم بخبرة تعليمية معينة.

ابؽدؼ ىو كصف لمجموعة من السلوكات أك الابقازات التي سيبرىن ابؼتعلم    
 من خلاؿ القياـ بها على قدراتو.

و التلميذ أك يكوف قادرا على فعلو أك تفضيلو ىو ما ينبغي أف يعرفابؽدؼ  -
أك اعتقاده عند نهاية تعليم معتُ، إنو يتعلق بتغيتَ يريد ابؼدرس إحداثو لدل 

 .1التلميذ كالذم سيوصف بصيغة سلوؾ مقياس

عبارة عن صياغات صربوة للتغتَات التي نود إثارتها لدل التلميذ ابؽدؼ  -
سلوؾ بموذجي مرغوب فيو كمعبر عنو  كبهذا يصبح .تًبويةال العمليةخلاؿ 

 .2بألفاظ سلوكية قابلة للملاحظة كالقياس

فابؽدؼ التًبوم بهذا ابؼعتٌ ىو بؾموعة من التغتَات كالسلوكيات التي    
سيبرىن عليها التلميذ عندما ينهي متابعتو التعليمية كيكوف قابلا للملاحظة 

 .يقة أصبح مبربؾاكابؼلاحظ ىنا أف التلميذ فوفق ىذه الطر  كالقياس
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ىي عبارة عن عملية تعليمية تنطلق من  تعريف بيداغوجيا الأىداف: -ب
 ابزاذأىداؼ بؿددة يتم برقيقها من خلاؿ بزطيط ابؼدرس لعملو من خلاؿ 

 قرارات متعددة منها:

بؿتول ابؼادة كيوظف طرؽ كأساليب معينة، كمنو بوكم على  ابؼعلم بىتار -
كوف ىذه القرارات كالإجراءات مبنية على أسس كلكي ت ،مردكدية التلاميذ

 .1من أىداؼ بؿددة الانطلاؽقيقة، فإنو من اللازـ كالواجب متينة كد

 شروط صياغة الأىداف التربوية: -ج

 بهب أف تتميز الأىداؼ التًبوية بدا يلى:   

بهب أف تكوف الأىداؼ العامة كابػاصة للمنهج بؿددة برديدا  : الوضوح-
يار ابػبرات ت يكوف ىناؾ اختلاؼ في تفستَىا، كمن ثم في اخكاضحا بحيث لا

 أك ا﵀تويات التي تتحقق من خلابؽا.

 بؿددا إذا توافرت فيو الشهركط التالية: كيكوف ابؽدؼ ابػاص كاضحا ك   

بيكن ملاحظتو في أثناء برقيقو كفي نتائجو لكي نستطيع برقيق عملية  -
برقيقو أك مدل تعلم التلميذ  القياس، لأف ذلك يساعد على قياس مدل

كتعديل سلوكو، كبهب أف يتضمن ابؽدؼ التدريسي ابػاص ما يعرؼ بابغد 
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الأدنى للأداء، حيث أف ذلك يساعد في قياس مدل تعلم التلميذ كمدل برقق 
 ابؽدؼ فيو.

 يعتٍ ىذا أف يتناكؿ ابؽدؼ كل جوانب ابغياة ابػاصة بدجتمع معتُ.الشمول: 

أىداؼ منهج التًبية يعتمد على أساستُ بنا: تكامل إف تكامل التكامل: 
 ابعسم أكجوانب النفس الإنسانية فالأىداؼ بهب ألا ترتكز على العقل دكف 

لأف في ذلك إحداث ابػلل كعدـ التوازف في  ،الشهعور كالوجداف أك العكس
تكامل جوانب ابؼعرفة الإنسانية كىذا ك  .أك شخصية الإنساف عموما النفس

تكوف أىداؼ منهج التًبية مشهتملة على ابعانب ابؼعرفي في ابػبرة يتطلب أف 
 الإنسانية، كعلى ابعانب الوجداني كعلى ابعانب ابغركي.

أف تكوف الأىداؼ التًبوية متنوعة فلا تقتصر على طريقة أك أسوب  كبهب   
كحل ابؼشهكلات، كتراعي  الاستقصائيةدكف آخر، كتتسم الطرؽ بالناحية 

وية الفركؽ الفردية كتكوف ذات مستويات كمنو تشهمل على الأىداؼ التًب
نشهاط عملي بيكن قياسو كملاحظتو، كبهب أف تكوف الأىداؼ مرتبطة 

، كيكوف ابؽدؼ عبارة عن سلوؾ يعكس ناتج التعلم كليس 1بدوضوع الدرس
كبجب أيضا أف نذكر ابؼعايتَ التي ستقوـ من خلابؽا نتيجة  ،عملية التعلم

اغ بعبارة كاضحة غتَ قابلة للتأكيل تضمن التواصل كالتفاىم ابؼتعلم، كأف يص
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بتُ ابؼعلم كابؼتعلم، كتوضح العملية أك الكفاءة أك القدرة التي تكوف لدل ابؼتعلم 
 .1خلاؿ ابغصة أك في نهايتها قادرا على القياـ بها أك عملها

 تصنيفها: مستويات الأىداف التربوية و/9

ليا توحي بفلسفة التًبية كتوجهات السياسة ىي مبادئ كقيم ع :الغايات -أ
  كىي مرتبطة بنوع السلطة القائمة كعلاقتها بالمجتمع، التعليمية العامة

بالإضافة إلى ذلك فإنها تتأثر بابؼقومات الفلسفية كالدينية كالأخلاقية 
عن غايات التي بسيزه للمجتمع، كتتأثر بداضيو التاربىي كبيئتو ابعغرافية كالطبيعية 

 تمع آخر كمن ىنا فهي تتميز بالتعقيد.بؾ

ىي غايات برولت لتصبح مرتبطة بتنظيم السياسة التعليمية : الدرامي -ب
بدحتوياتها كمقرراتها كمستوياتها كأسلاكها، كلكي تكوف ابؼرامي منسجمة مع 

 الغايات التًبوية يتطلب ما يلي:

ف لا يكوف كضعها أف تكوف متًابطة فيما بينها كبهب أ القيمة التسلسلية: -
مع تفتح ك أف تتلاءـ مع مبادئ علم النفس التًبوم  ، كبهب تلفيقيا كاعتباطيا

 ميولاتو. ابؼتعلم ك

مدل علاقة ابؼرامي بدعارؼ ابؼتعلم كمهاراتو كبصيع مكتسباتو  :المجال -
 السابقة.
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ما تتطلبو ىذه ابؼرامي من كقت كأطر كمؤسسات كبذهيزات : القبولية -
 لإبقازىا.

قبوؿ ابعهات ابؼعينة، ابؼربوف ابؼتعلموف الأكلياء بأبنية  :القبولية العاطفية -
 ىذه ابؼرامي ا﵀ددة.

مدل تلاءـ ىذه ابؼرامي مع الوسائل كالإمكانيات ابؼادية  : القبولية الدادية -
 .1ابؼتوفرة

بالتجريد كالعمومية بحيث تتًجم  الاىداؼ العامة تتميزالدستوى العام:  -
ت كابؼهارات كابؼواقف التي نريد أف يكتسبها التلميذ من التعلم، أم القدرا

النتائج ابؼنتظرة من مقرر دراسي كامل أك مرحلة تعليمية معينة، كما تسمح لنا 
الأىداؼ العامة بحصر تفكتَنا في فعل التعليم كنعرؼ ما نريد برقيقو بابؼقرر 

ف نتنبأ بالكفاءة أك القدرة كبسسح لنا بأ ،الدراسي كبكدد ابؼدل الزمتٍ لتحقيقو
العامة التي سيكتسبها، كتقاس على صعيد تغتَ في شخصية ابؼتعلم في نهاية 
سلسة من الدركس، كما تسمح لنا بوضع اختبارات ملائمة للتحقق من 
اكتساب ابؼتعلم لتلك القدرة أك الكفاءة سواء كاف ذلك في دكرة دراسية أك في 

 لنا بصياغة نوع آخر من الأىداؼ.نهاية سلك من التعليم، كتسمح 

الأىداؼ العامة عبارة عن كصف للنتيجة الفعلية التي بوققها جزء من  فإذ   
 ابؼقرر أك جزء من البرنامج خلاؿ فتًة زمنية بؿددة.
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 :الأىداف الخاصة  -ج

لكونو ىو الذم بودد أىدافو ابػاصة من  علمىو ابؼستول الذم يهم ابؼ   
ع متعلميو، إذف ابؽدؼ ابػاص بؿدد بؿتول معتُ: الدركس التي ينجزىا م

وىو تجزئ للهدف العام يسمح بالتأكد من تحقيقو، موضوع.)) -بؿور
 .1((الأىداف الخاصة ىي أجزاء للقدرة التي يحددىا الذدف العام

 :الأىداف الإجرائية -د

كىو ما بيكن قياسو كملاحظتو جزئيا كيصاغ ىذا النوع من الأىداؼ عادة 
 معادلة التالية:كفقا لل

كقولك: أف  ح من ابؼادة+ ابغد الأدنى للأداءأف فعل سلوكي+ ابؼعلم+ مصطل
يقرأ التلميذ الفقرة الأكلى من الدرس قراءة جهرية بدا لا يتجاكز ثلاثة أخطاء 

كىكذا نرل أف ىذا النوع من الأىداؼ لا يصاغ إلا لدرس معتُ أك  ،بكوية
 .2لعنصر من درس

ائية إذف عبارة عن الإبقاز الذم سيقوـ بو التلميذ، كىو فالأىداؼ الإجر    
 قابل للملاحظة كالقياس كخاضع لشهركط مطلوبة كمعايتَ بؿددة.
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 لرالات الأىداف التربوية:/1

 قدـ بلوـ كزملاؤه تصنيفا للأىداؼ التعليمية في بؾالات ثلاثة ىي:

داؼ في المجاؿ تصنيفا للأى ـ8391طور بلوـ كزملائو عاـ  :المجال الدعرفي -أ
ابؼعرفي، كالتصنيف، كىو عبارة عن ترتيب بؼستويات سلوؾ التعلم أك الأداء في 

ويحتوي الدثال "  على.تسلسل تصاعدم من ابؼستول الأدنى إلى ابؼستول الأ
الدعرفي على ستة مستويات تبدأ بالقدرات العقلية البسيطة وتنتهي 

 .1"بالدستويات الأكثر تعقيدا

 ستويات المجاؿ ابؼعرفي كتعريف لكل مستول:كفيما يلي م   

قصد بها تذكر ابؼعارؼ التي سبق تعلمها، كيتضمن ىذا ابؼستول كي :الدعرفة -
معرفة ما يلي: ابؼصطلحات الشهائعة كحقائق معينة خصوصية، كالطرؽ 
كابػطوات، ابؼفاىيم الأساسية، ابؼبادئ كالأسس، كفي ىذا ابؼستول يصبح 

 يعرؼ كيصف كبودد، يقابل، ينسب، كبىطط. ابؼتعلم قادرا على أف

ىو إدراؾ كالاستيعاب ابؼادة أك ابؼوقف، كبعبارة أخرل ىو القدرة  الفهم:-
يلي: استيعاب ابغقائق كالأسس،  على إدراؾ ابؼعاني، كيتضمن ىذا ابؼستول ما

، كفي ىذا ابؼستول يتمكن ابؼتعلم  تفستَ ابؼواد اللفظية، تفستَ ابػرائط كالرسوـ
 ف ينفذ، يستوعب بووؿ بييز، يشهرح، يعيد صياغة، يلخص.من أ
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ىو عملية استدعاء ابؼعلومات أك التعرؼ عليها ثم استيعابها  التطبيق:-
كاستخدامها في مواقف كاقعية جديدة، كيتضمن ىذا ابؼستول تطبيق القوانتُ 

 كالنظريات على مواقف معينة، حل مشهكلات رياضية، إنشهاء خرائط.

ل يتمكن ابؼتعلم من أف يغتَ، بوسب، يعرض، يكتشهف، كفي ىذا ابؼستو 
 بهرب، يعد، ينتج، بول، يستخدـ، ينشهئ، يطبق.

ىو القدرة على تفكيك ابؼادة إلى مكوناتها كأجزائها من أجل فهم  التحليل:
ية: التمييز تبنائها التنظيمي التًكيبي، كتتضمن القدرة على برليل ابعوانب الآ

على معايتَ، برليل العلاقات  ابؼنطويةحقائق كالأقواؿ  على ابؼنطويةبتُ الأقواؿ 
ابؼتبادلة بتُ عدد من الأفكار الرئيسية في موضوع برليل ابؼبادئ التنظيمية، 

 بييز. ك يفرؽ ك كيتمكن ابؼتعلم في ىذا ابؼستول من أف يفكك

عملية ربط الأجزاء كالعناصر معا بطريقة بذعلها تكوف بمطا  : التركيب-
يبا لم يكن موجودا من قبل، كيتمكن ابؼتعلم في ىذا ابؼستول من أف جديدا كترك

 يصمم. ك يربط، يؤلف ك يصنف

      ىو إصدار أحكاـ حوؿ قيم الأفكار أك الأعماؿ أك الوسائل  التقييم:-
أك ابغلوؿ كتكوف لغرض معتُ كعلى ضوء معيار معتُ، كقد تكوف ىذه 

م ابؼعايتَ الصحيحة من دقة كفعالية كيراعى في التقيي ،الأحكاـ كمية أك نوعية
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كموضوعية، كىذه ابؼعايتَ إما أف تكوف داخلية "ذاتية" خاصة بابؼتعلم أك 
 .1خارجية "موضوعية" صادرة من مصدر آخر

كمنو يتبتُ لنا أف المجاؿ ابؼعرفي بوتوم على القدرات العقلية، الذكاء كالتذكر    
ىذا المجاؿ بابؼعلومات كتنمية ابؼلكات  كالتفكتَ كالانتباه كالتحليل، كمنو يعتتٍ

 العقلية كالعمليات الذىنية.

 :المجال النفسي الحركي-ب

كيشهتَ ىذا المجاؿ إلى ابؼهارات التي تتطلب التنسيق بتُ عضلات ابعسم كما    
في الأنشهطة الرياضية للقياـ بأداء معتُ، كفي ىذا المجاؿ لا يوجد تصنيف متفق 

ابغاؿ في تصنيف الأىداؼ ابؼعرفية، كيتكوف ىذا عليو بشهكل كاسع كما ىو 
 المجاؿ من ابؼستويات التالية:

كيتضمن عملية الإدراؾ ابغسي كالإحساس العضوم التي تؤدم الاستقبال: -
 .إلى النشهاط ابغركي

 الاستعداد كالتهيئة الفعلية لأداء سلوؾ معتُ، ثم تأتي يى :التهيئة -
 الاستجابة ابؼوجهة.

في ضوء  أكيتصل ىذا ابؼستول بالتقليد كا﵀اكلة كابػطوجهة: الاستجابة الد-
 .بعدىا معيار أك حكم أك بؿك معتُ، ك
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مستول خاص بالأداء بعد تعلم ابؼهارة بدقة كىي  :الاستجابة الديكانيكية -
 .كبراعة

 .ضمن الأداء للمهارات ابؼركبة بدقة كسرعةت: الاستجابة الدركبة -

بؼهارات التي يطورىا الفرد كيقدـ بماذج كىو مستول خاص با التكييف:-
 .بـتلفة بؽا تبعا للموقف الذم يواجهو

مستول يرتبط بعملية الإبداع كالتنظيم كالتطوير بؼهارات  :التنظيم والابتكار-
 .1حركية جديدة

كمن خلاؿ ما تضمّنو ىذا المجاؿ من مستويات اتضح لنا أنو بؾاؿ بيثل 
ستطيع الإنساف أف يعابعها أك ينسقها أك يبدعها ابؼهارات ابغسية ابغركية التي ي

أك يقلدىا، كبهذا ابؼنطلق يصبح المجاؿ النفسي ابغركي ىو عبارة عن قدرات 
  عن النشهاط النفسي البشهرم.تَحركية حسية تعب

 المجال الوجداني العاطفي: -ج

فالرغبة   كيتعلق بدواقف كمبادئ سيحس أك سيلتزـ بها، أك سيعتنقها ابؼتعلم،
 كيتكوف من:ا بتُ ىوسرؿ توجو العقل كابغواس بكو الفهم ، كم

كىو الانتباه إلى ابؼثتَات في بؿيطو البيئي، الشهعور  :الاستقبال أو التقبل-
 .بإرادة الاستقباؿ أم الاىتماـ بالشهيء انتباه موجو
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ىي التي تعقب الانتباه بذاكز حالات الابذاه بدثتَ القبوؿ إرادة الاستجابة: -
 .ة كالإجابة استجابة مصحوبة بابؼتعةالاستجاب

إعطاء قيمة التثمتُ أك ابغكم إظهار سلوؾ ثابت متماسك، قبوؿ  التقدير:-
 .القيمة، ابؼيل إلى قيمة معينة أك تفضيلها، الالتزاـ، التشهبث بقيمة

أم ترتيب القيم فهو بصع أكثر من قيمة كحل ابؼتناقضات بينها : لتنظيم ا-
    ساؽ، كإدراؾ قيمة تنظيم بصلة من القيم مثل ابغريةكبناء قيمي يتصف بالات

 .الدبيقراطية ك

القيم بؽا نظاـ خاص متماسك ابؼقصود بو أف  التشخيص أو التقمص:-
 كمنظم لسلوؾ الفرد بصفة دائمة، كيقوـ بالتوحيد بتُ القيم كالسلوؾ.

كمنو فإف المجاؿ الوجداني العاطفي ىو بؾاؿ يشهمل الابذاىات كالأسس    
        كابؼبادئ كالانفعالات كابؼيوؿ كابؼواقف ابذاه ظواىر الأشياء التي بوسها 

كلا بيكن الاستهانة بهذا ابعانب في العملية التًبوية لأف العقل قد  ،يعتقدىا ك
 .يتحوؿ الى آلة في يد العاطفة تفعل بو ما تشهاء

 الأىداف التربوية:بطريقة  لشيزات التدريس مبادئ و/9

 فوائد بيكن إبصابؽا فيما يلي: يس بالأىداؼ ميزات كللتدر     

يستخدمها ابؼعلم كدليل على بزطيطو للدرس: أم أنها بذزئة للهدؼ ابػاص 
كتساعد على تطبيق الأىداؼ العامة للمنهج الدراسي "ىدؼ  ،كبرضتَ لو
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عاـ، مرمى، غاية" بذزئ ابؼادة الدراسية كبسكن من توضيحها كتدريسها بفعالية 
تصنيف التغتَات ابؼراد إحداثها أك إثارتها أك تنميتها عند ابؼتعلم، أم  كنشهاط،

الكفاءات، القدرات، كابؼهارات حسب المجالات، عقلي، حسي حركي 
كجداني، كىي تسهيل عملية التعلم، حيث يعرؼ ابؼتعلموف ما يطلب منهم أك 

 .1ما يتوقع منو القياـ بو، كذلك لوضوح ابؽدؼ كإعلانو

في بناء ابؼناىج التعليمية كتطويرىا،  ريقة التدريس بالأىداؼسابنت طك    
كاختيار الوسائل كالتسهيلات كالأنشهطة كابػبرات التعليمية ابؼناسبة لتنفيذ 

أيضا في تطوير الكتب الدراسية ككتب ابؼعلم ابؼصاحبة لتلك  سابنتابؼناىج، ك 
لمتُ خاصة في توجيو كتطوير برامج إعداد كتدريب ابؼع كما ساعدتالكتب،  

تلك البرامج القائمة على الكفايات التعليمية، كتوفر إطارا تنظيميا يستَ عملية 
استقباؿ ابؼعلومات ابعديدة من قبل التلاميذ فتصبح ابؼادة متًابطة كذات معتٌ 

ىم الأىداؼ السلوكية في تسليط الضوء على ابفا يساعد على تذكرىا، كتس
مة، التي تكوف ىيكل ابؼوضوعات الدراسية ابؼفاىيم كابغقائق كابؼعلومات ابؽا

كترؾ التفصيلات كابؼعلومات الغتَ ىامة التي قد يلجأ الطالب إلى دراستها 
كحفظها جهلا منو بدا ىو مهم كما ىو أقل أبنية، كما تسمهم في توجيو 
كتطوير برامج إعداد كتدريب ابؼعلمتُ خاصة تلك البرامج القائمة على 

 .2الكفايات التعليمية
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 طرق وأساليب التقويم:/1

يعتبر التقونً من العناصر الضركرية للعملية التًبوية كفيما يلي الفرؽ بتُ    
 التقييم كالتقونً:

 التقويم: الفرق بين التقييم و -أ

: ىو عملية إصدار ابغكم بصيغة كمية أك كيفية، دكف التطرؽ إلى التقييم-
أدت إلى إخفاقها لتجنبها، أما  الأسباب التي أدت إلى بقاح التعزيز، أك التي

م، أك أحد جوانبو أك للمنهج  فهو عملية تشهخيص كعلاج بؼوقف التعل التقويم:
ضوء الأىداؼ التًبوية ابؼنشهودة، ككذلك برديد نقاط القوة أك  فيك  كلو.

تقونً بسر بها العملية التعليمية منذ للالضعف لبناء ابػطط التعليمية، ىناؾ أنواع 
 راحلها الأختَة.بدايتها حتى م

 يتم التقونً عبر ثلاث مراحل ىي: أنواع التقويم: -ب

يتم ىذا النوع قبل البدء في التعلم كبوقق أغراض : التقويم التشخيصي  -
برديد ابؼستول ابؼبدئي للتلاميذ، أم ما يعرفو تتمثل في مهمة للمعلم ك 

ابؼتعلموف كما لا يعرفونو من ابؼوضوعات ابػاصة بالتعلم، كمعرفة مدل حب 
التلاميذ للموضوع أك ميلهم إليو، كتساعد على التخطيط ابعيد للأنشهطة 
كمعرفة مستول برصيلهم السابق، كمعرفة النقاط التي بهب التًكيز عليها لرفع 

 .فتكوف ارضية صلبة للمعلم كي ينطلق في درسو مستواىم
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فإذا استطاع ابؼدرس من أف يستخدـ ىذا النوع من التقونً بصورة سليمة، فإنو 
بإمكانو التأثتَ بشهكل إبهابي في كفاءة العملية التعليمية كفي فاعلية تعلم 

 .1ابؼتعلمتُ

ين ىي عملية مستمرة بذرم على شكل نشهاطات كبسار  التقويم التكويني:-
مدبؾة ضمن ستَ الدركس، كموجهو إلى برقيق أىداؼ تربوية مصاغة على 

تَكرة التعليم شكل أىدؼ إجرائية، كيكوف التقونً التكويتٍ في صميم س
تشهخيص العقبات التي يصادفها ابؼتعلم، كتوجيو كقياس كتنظيم بكيسمح للمعلم 

جية مع ستَكرة التعليم، كيقوـ كذلك بتسهيل كتكييف الأفعاؿ البيداغو 
القدرات ابغقيقية للمتعلمتُ كتقدمهم، كتوقع نشهاطات استدراكية بابؼقابل 

بودد أخطاء التلاميذ كمستول برصيلهم، بالإضافة إلى  ك .2لسد الثغرات
على كل من ابؼعلم برديد معرفة مدل نطق الأىداؼ السابقة، كما بهب 

تبتُ لكل من ابؼدرس بيكن تسمية ىذا بالتغذية الأمامية إذا  ك كالتلميذ فعلو.
كابؼتعلم جوانب القوة كالضعف، فيحدد كل منهما الطرؽ كالأساليب التي بيكن 

 ف يستخدمها في تعديل الأىداؼأ

يعتمد على ىذا النوع في تقييم التلاميذ كبودث ىذا  التقويم التحصيلي:-
النوع من التقييم بعد الانتهاء من دراسة ابؼنهج ابؼقرر، أك الوحدة كىو 

م هدؼ ابغصوؿ على تقدير عاـ لتحصيل التلاميذ كبرديد مدل مستوياتهيست
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تقدير مدل برصيل التلاميذ كمدل برقيقهم كالنهائية كىو بىدـ أغراض  
لأىداؼ ابؼناىج، كتزكيد ابؼعلمتُ بأساس لوضع الدرجات أك التقديرات 

ى بطريقة موضوعية كعادلة، ككذلك تزكيد ابؼدرستُ كالإدارة أك القائمتُ عل
العملية التعليمية عموما بالبيانات التي على أساسها ينتقل التلميذ من صف 

 .1إلى آخر، كيضعونهم حسب دراجات تقدمهم

 :أدوات التقويم -ج

  بفا سبق يتضح أف التقونً يتناكؿ كل ابعوانب التي ترتبط بالعملية التًبوية   
نت نتائجو، كىذا ما فلا يتًؾ شيئا بها إلا كتناكلو كأصدر حكما عليو مهما كا

استدعى توظيف أدكات كثتَة تتلاءـ مع طبيعة العمل الذم نريد تقوبيو، لذلك 
 بيكن توضيح ىذه الأدكات كالتالي:

 الدلاحظة الدقيقة: -

تعتبر ابؼلاحظة ابؼستمرة لأعماؿ التلاميذ، كنشهاطاتهم داخل القسم كخارجو    
من ابػبرات كابؼعارؼ في  كعلاقاتهم بزملائهم كبدعلميهم كمدل استفادتهم

سلوكاتهم، كابؼلاحظة تأتي في مقدمة كسائل التقونً، لذلك لا بيكن إغفابؽا 
 كبيكن استعمابؽا في المجالات التالية :

 أثناء ابؼناقشهة التي تتخلل الدركس كالنشهاطات. -
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 في تعابتَىم كابقازاتهم العملية كالقولية كالسلوكية. -

 م للحقائق كالأشياء.في طريق تنظيمهم كترتيبه -

 في إقدامهم على الفركض كالاختبارات. -

ىي أىم أداة يعتمد عليها في تقونً أعماؿ : الاختبارات والامتحانات -
 التلاميذ كنشهاطاتهم، كمدل التحكم في مكتسباتهم، كتنقسم إلى نوعتُ.

تسمى بالفركض تتم في أكقات غتَ معلومة بهدؼ  :الاختبارات الشفوية -
لى مواصلة العمل كالنشهاط، غتَ أنها برولت عن ىذا ابؽدؼ حثهم ع

كأصبحت في شكل كتابي كدكرم مثل الاختبارات العادية قرب نهاية كل 
 فصل.

تنظم في نهاية كل فصل دراسي أك مرحلة لعلميو  : الاختبارات الكتابية -
اختبارات  -بارات مقننة اخت -معينة كتقدـ في شكل اختبار من نوع مقاؿ 

فاختبارات من نوع ابؼقاؿ تكوف في شكل أسئلة مفتوحة يقوـ فيها  يقية.تطب
ابؼتعلم بإنتاج جديد بالاعتماد على لغتو كخبراتو، كمكتسباتو كتوظيفها في فهم 
كبرليل كتطبيق كتركيب كتقونً ابؼطلوب، أما الاختبارات ابؼوضوعية فهي تتميز 

 -بات موجزة مثل عملية تكملةبالأسئلة ابؼغلقة أك ابؼقننة كىو ما يستدعي إجا
ابؼقابلة أك التصنيف كفيما بىتص الاختبارات التطبيقية  -أك ترتيب عناصر

ينجز ىذا النوع من الاختبارات داخل ابؼخبر أك الورشات، كيستعمل غالبا في 
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مراكز التكوين ابؼهتٍ فتكوف في شكل إبقازات عملية كإجراء التجارب 
 .1العلمية، كتنفيذ التصاميم

 في فضاء ترعية العلماء الدسلمين: الأىدافطريقة  /7

عن ابؼنهج التًبوم عند بصعية العلماء ببعيدة  بالأىداؼلم تكن طريقة التدريس 
     ابؼسلمتُ لا على مستول التنظتَ فحسب بل حتى على ابؼستول التطبيقي

 في عصريا كن» :ابعزائرم للمسلم كصيتو في باديس ابنكما يؤكد ذلك قوؿ 
 تددنك وفي فلاحتك وفي صناعتك وفي تجارتك وفي عملك وفي ركفك

 في ابػلاؼ عند إليو نعود مبدءا ابؼقتبس ىذا من نبك كلنجعل. 2«ورقيك
 :يلي ما منها نستنبط كمقدمة,  باديس ابن فكر عن ابغديث

 ككل الفرد شخصية ليشهمل يتسع عنده التًبية بؾاؿ أف ذلك عن يلزـ /أ
 تستغرؽ التًبوية كالعملية تًبية،لل حوركم  الإنساف طبيعة في لرأيو تبعا متكامل
 كانت مستقيمةابؼؤسسات  ىذه كانت فإذا. المجتمع ك ابؼدرسة ك الطفل
. بدعتٌ أف التًبية تنطلق من تسطتَ اىداؼ نظرية ك تتحوؿ مستقيمةنا أعمال

الى ىدؼ اجرائي سلوكي لدل الفرد كىذا لا يتأتى الا من خلاؿ كعي الفرد 
 هدؼ كىو مطلب أساسي لطريقة التدريس بالأىداؼ.لل
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 لبلوغ يومئذ متاحة كسيلة كل باديس ابن سلك سلف ما على بناء/ب
 للتوعية، كسيلة باعتبارىا كالصحافة الإعلاـ كسائل خطورة أدرؾ مراميو؛
. كالشههاب كالبصائر، كالصراط، كالسنة، كالشهريعة، ابؼنتقد، جريدة فأصدر
 ابن كمعهد كالتعليم، التًبية كمدرسة الأخضر، كابعامع اىدكابؼع ابؼدارس كأنشهأ
 بقصد كالإرشاد بالوعظ كقاـ. تلمساف في ابغديث كدار قسنطينة، في باديس

كىذا تأكيد مرة اخرل أف بصيع ابؼؤسسات بدا  .ابعماىتَ مع مباشرة الاتصاؿ
بصيعا فيها كسائل الاتصاؿ كابؼعاىد كابؼساجد مطالبة بتوحيد اىدافها ، لأف 

مؤسسات تربوية، كىذه الطريقة تعتبر من الطرؽ التًبوية العابؼية ابؼعاصرة كىي 
كحدة ابؽدؼ، حتى يكوف المجتمع على نفس السلوؾ، كىذا ما كاف في فلسفة  
كانط التي براكؿ تأسيس قانوف تربوم كاخلاقي كوني كبكن ندرؾ صدل 

 الفلسفة التًبوية الكانطية عابؼيا.

 كوجو التعليمي النشهاط مواد يشهكل الذم ا﵀تول أك بؼضامتُبا يتعلق فيما/ج
 ضمن إدراجها ينبغي التي ابؼواد أف باديس ابن يرل التًبوية، العملية كجوه من

 :في تتمثل التعليمي ابؼنهاج

 .علوـ من بهما يتصل كما كابغديث القرآف دراسة -

 .الشهرعية كالعلوـ العقائد دراسة -

 .العربية اللغة دراسة -
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 .ابعغرافيا ك كالتاريخ كالأخلاؽ الاجتماعية ابؼواد دراسة -

          ك ابغساب  كابؼنطق الاستدلاؿ على القدرة تنمي التي ابؼواد دراسة -
 .ةالفلك كعلوـ الطبيع ابؽندسة ك ك

كىذه الاختيارات ليست اختيارات عشهوائية بل اختيارات مدركسة كتبرير ذلك 
 ىو :

 ابؽوية مسألة من باديس ابن موقف من نابع الأكلى ثلاثال ابؼواد إدراج إف-
 فرنسا سياسة مواجهة في تربوية حتمية أخرل جهة من ذلك كلنسمي الوطنية،

 التًبوم النظاـ كلأف. كالفرنسة التنصتَ، التجهيل، التفقتَ،: زكايا الأربع ذات
ىذا ابؼنهج  كعلينا اليوـ اف نستَ كفق .المجتمع ىذا ثقافة مرآة ىو بؾتمع كل في

فتكوف لنا سياسة تربوية نابعة من عمق بؾتمعنا كبراكي ظركفنا كمطالبنا 
بنا   ففاستتَاد ابؼناىج التًبوية لن يكوف حلا للنهوض بالتخلف الذم يعص

 .أم نعم التفتح مطلوب لكن ليس بغد الانصهار في الآخر 

 اللغات يهمل صاحبو أف التعليمي للمحتول تاالثب ذلك البتة يعتٍ لا -
 للحضارة صانعة كلغة الفرنسية رفض للفرنسة مقاكمتو تعتٍ كلا الأجنبية،

 إن:» 8321 أكت 81 في الصادرة الشههاب بؾلة من 41 العدد في: يقوؿ
 تريد أمة لكل فضروري أوروبا، ىو اليوم العصرية الددنية علم يحمل الذي

 أن ارية،الج الأحوال دخائل وتكتنو الناضجة العقول تلك تستثمر أن
 تبقى فإنها الغربية، اللغات تريع جهلت أمة وكل أوروبا، بلغات عالدة تكون
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 الأمم من والنسيان الجهل صحراء في مطروحة العالم، ىذا عن عزلة في
 .«مثيل لذا يسبق لم بسرعة الحياة ىذه في تتقدم التي الدتقدمة

فسوؼ ندرؾ الابؼاـ كاذا تأملنا في ابؼواد الدراسية التي اختارتها ابعمعية  -
» الفكرم كالعلمي بؽذه ابؼواد، ك ىذا ما يؤكده من جديد ابن باديس بقولو 

 العقول أتذرتها كلها العلوم فإن العلوم، من علم في يزىدك لممتع كل احذر
 الإسلام علماء وخدم الصريحة، بالآيات القرآن إليها ودعا الإنسانية لخدمة

 حتّ والغربية الشرقية مدنيتهم عهد في هامن عُرف ما والاستنباط بالتحسين
قوؿ فصيح كصريح بضركرة  .1«اليوم أوروبا علماء بِستاذيتهم اعترف

الانفتاح على ابغضارات الاخرل كالاقتباس منها كمن ىنا يبدك بـالفة ابن 
باديس للكثتَ من ابؼذاىب السلفية ابعامدة التي ركزت على العلوـ النقلية 

 نغلاقا سلبيا.كانغلقت على نفسها ا

بيكن القوؿ في النهاية أف منهج عبد ابغميد ابن باديس ينطلق من فكرة    
بعادا كاقعيا نفعية أالاىداؼ كآلية تربوية نظرية ، لكنو يعطي بؽذه الاىداؼ 

كىو ما راده جوف ديوم من تأسيسو لنظرية ابؼقاربة بالكفاءات كىذا ابما يقودنا 
عند بصعية العلماء ابؼسلمتُ لم تتخطى فكرة الى القوؿ بأف النهج التًبوم 

التدريس بالأىداؼ كما لم تتجاىل طريقة ابؼقاربة بالكفاءات كىذا ما سنأتي 
 تبقى من ىذا الكتاب على تبيينو فيما 

                                                           
-

1
 .19: ،ص1 ج بادٌس، بن عبدالحمٌد الإمام آثار
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 السياق التاريخي والعلمي للمقاربة بالكفاءات: /سادسا

 السياق التاريخي للمقاربة الكفاءات: -8

بالكفاءات أسسها من ابؼذىب البراغماتي، الذم مثلو  لقد استمدت ابؼقاربة 
 John)كجوف ديوم *(William James) كل من كيلياـ جيمس

Dowi)**،كىي تعتٍ باليونانية بربصاتوس(Pragmatos)  كبالفرنسية
(Pragmatique)  بدعتٌ الفعل أك العمل، كأساس ىذه النظرية ىو الابتعاد

بػيالات كعلى ابؼثل الذم لا بيد إلى الواقع عن الفلسفات ابؼثالية ابؼغرقة في ا
كابؼعتقدات الصحيحة ىي كحدىا  ،تحقيق ابؼنفعةلبصلة كجاءت البراغماتية 

لأن التي تنتهي بنا إلى برقيق أغراضنا العملية كفي ىذا يقوؿ كلياـ جيمس: ))
الفكرة الصحيحة ىهنا نافعة، لأن الدقام أو الدأوى والذي ىو ىدفها 

ع. ومن ثم فإن القيمة العملية للأفكار الصحيحة، تشتق من موضوعها، ناف
 .1((الأهمية العملية لدوضوعاتها بالنسبة لنا

 كبيكن القوؿ بأف الفلسفة البراغماتية تقوـ على عدة نقاط ىي:

                                                           
*

(: فٌلسوف أمرٌكً ، من مؤسسً المذهب 9519-9691)  ( William James ) جٌمس وٌلٌام -

 البراغماتً أو الذرائعً، من مؤلفاته: "مبادئ علم النفس"، والبراغماتٌة".
**

(: مربً وفٌلسوف وعالم نفس أمرٌكً، زعٌم من 9526-9329)  ( John Dowi ) دٌوي وجون -

 شاكل".زعماء البرغماتٌة، مؤلفاته: "كٌف نفكر وكٌف نحل الم
1

، 9632ولٌام جٌمس: البراغماتٌة، ترجمة محمود علً العرٌان، دار النهضة العربٌة، الماهرة،  -

 .919-916ص
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من ابؼستحيل على الإنساف أف يصل إلى حقيقة تتغتَ إلا في حدكد العالم الذم 
كجود أم دليل على كجود مثل ىذه  نعيش فيو، ىذا بالإضافة إلى عدـ

ابغقائق الثابتة، بل إف التاريخ مليء بالأمثلة على الكثتَ من ابغقائق التي كاف 
 يعتقد أنها ثابتة ثم تغتَت.

ككل شيء في ىذا العالم في حالة تغتَ مستمر لا شيء يبقى ثابتا، كالعالم في    
مر، كعالم الأفكار كمن الظاىر أنو في حالة خلق مست ،حالة توسع كاتساع

الذم نعرفو ىو عالم بوتوم على رموز، أحرؼ، كلمات، معادلات رياضية. 
ىذه كلها لا معتٌ بؽا منفردة بل إنها تكتسب معناىا من خلاؿ الأشياء التي 

 نرمز بؽا في الواقع، كلكي بلتبر أم فكرة علينا أف نضعها في بوتقة التجربة.

ل طريقة لاختبار الأفكار، فعندما نتًجم كالطريقة السليمة ىي أسلم كأفض   
الفكرة في صورة فركض ثم بلتبر ىذه الفركض في بوتقة التجربة، فالناتج ىو 

ابعوانب  أقرب ما بيكن أف يتوصل إليو الإنساف من معرفة سابقة. ك
الاجتماعية من ابغياة على قدر كبتَ من الأبنية بالنسبة للفرد، إذ أف الإنساف 

 طوره يكوف بؿدكدا بدكف العلاقات كالتفاعلات الاجتماعية.بدفرده ضعيف كت

كما أثرت ابغركة التجريبية في القرنتُ السابع عشهر كالثامن عشهر التي أسهم    

، كجوف ستيوارت *(Francis Bichon)فيها فلاسفة أمثاؿ فرنسيس بيكوف 

                                                           
*

 المحوري بدوره تهرشا لٌزيجان فٌلسوف(: 9239-9393)  ( Francis Bichon ) بٌكون فرنسٌس -

 على الكنٌسة. الثورة فً
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تقبل البرغماتية التجريب كأحد تفي أف  **(John Stewart Mill)ميل 
س الذم نادت بها لأجل فهم الكوف كالإنساف، بل رأت الطريقة العملية الأس

أك ابؼنهج العملي ىو ابؼنطق الذم بيكن قبولو، لذا ينبغي أف تكوف كل معرفة 
نابعة من ابػبرة، كقائمة على ابػبرة التجريبية، فابؼنطق كما رآه قدماء الفلاسفة 

بؼستقلة مع العالم لم يصبح من اتساؽ الفكر مع نفسو كمع قوانينو الصورية ا
مقبوؿ لدل البربصاتية، كذىب ديوم إلى أف مراحل التفكتَ مطبقا للمنهج 
العملي على الاجتماع كالسياسة كالأخلاؽ كىي ميادين لم يسبق أف تعرض بؽا 
السابقوف عليو، كقد بػص "ديوم" مراحل التفكتَ العملي أك ما يسمى 

 الية:بأسلوب حل ابؼشهكلات في ابػطوات الت

على الفرد أف يعي قبل كل شيء كجود مشهكلة الشعور بالدشكلة:  -أ
تواجهو، كىذه قد تكوف تهديد للسكوف أك التوازف الذم يعيش فيو كىذا ما 

 أبظاه ديوم "الشهعور بابغاجة".

كفي ىذه ابؼرحلة بردد ماىية ابؼشهكلة  الدشكلة أو توضيح الدشكلة: -ب
 ىذه ابؼرحلة أيضا يبدأ الفرد في بصع بالضبط كالعوامل ابؼتصلة بها، كفي

 ابؼعلومات كتنظيمها كخطوة للوصوؿ إلى العلاقات التي بينها.

                                                           
**

 بالمسائل اهتم انجلٌزي فٌلسوف(: 9513-9541)  ( John Stewart Mill ) مٌل ستٌوارت جون -

 .والسٌاسٌة والاخلالٌة العاطفٌة
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كىي مرحلة تكوين احتمالات  فرض الفروض أو الوصول إلى فروض: -ج
افتًاضية بغل ابؼشهكلة، بناء على إدراؾ الفرد للمشهكلة كابؼعلومات التي بصعها 

 كخبرة كمركنة كابتكاريو الفرد.كفي ىذه ابػطوة يعتمد على ذكاء 

فإذا بقح الفرد في اختيار فرض معتُ عليو ابقازه بالطرؽ  اتجار الفروض: -د
كالأساليب العملية للتأكد من صحتو كىذا يتضمن إحصائيات كقياسات 

 كمشهاىدات دقيقة

كىي مرحلة صياغة ابغل الذم  الوصول إلى نتائج أو صنع حكم عام: -ى 
 .1كم عاـ أك نتائجتوصل إليو بوصفو ح

بيكن إرجاع السياؽ العلمي  السياق العلمي للمقاربة بالكفاءات: -2
 للمقاربة بالكفاءات إلى ثلاث أسس ىي:

من خلاؿ تفعيل ابؼواد التعلمية في ابؼدرسة كابغياة  الأساس البيداغوجي: -أ
يق من الاجتماعية، كالطموح إلى برويل ابؼعرفة النظرية إلى معرفة علمية، كالتحق

 بؿتويات ابؼواد الدراسية كذلك بهعل ابؼتعلمتُ يتعلموف بأنفسهم حسن التوجيو.

تعقد الوضعيات فرض على الإنساف ضركرة تعدد  الأساس الحضاري: -ب
حقل ابؼعرفة الإنسانية كتنوعها بدؿ منطق كحدانية ابؼادة، إلى ابغياة من منظور 

 علمي.
                                                           

1
-115، ص9119، دار المعرفة الجامعٌة، الاسكندرٌة، 9شبل بدران: الأصول الفلسفٌة للتربٌة، ط -

191. 
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دكدية الذم فرضتو الشهركات طلب تنافس كابؼر  الأساس الاقتصادي: -ج
كابؼصانع كضغوط الشهركات لتعجيل مشهركع ابؼقاربة بالكفاءات في بناء ابؼناىج 

 .1التًبوية

 دوافع الإصلاح التربوي بالجرائر:/9

 بيكن حصر دكافع الإصلاح فيما يلي:

تنافس ابؼعلمتُ على تلقتُ أكبر قدر بفكن من ابؼعارؼ للتلاميذ، باعتبار  -
 عيار للدرس ابعيد.أف ىذا ىو ابؼ

 قياس برصيل التلاميذ بدا بيتلكونو من معارؼ دكف استثمارىا. -

رؤية الأسرة ابػاطئة بأف تفوؽ أبنائهم يتوقف على ما بيتلكو من معرفة  -
كليس إنتاجها من خلاؿ ىذا كجب التًكيز على التًبية ابؼستقبلية، كمسايرة 

ن دكافع ابؼدرسة ابعزائرية، تلك التفكتَ العلمي كأف تكوف ابؼناىج مستوحات م
التي بوملها المجتمع نفسو فالأمر يتعلق قبل كل شيء بعودة ابؼدرسة إلى التًكيز 
على مهامها الطبيعة، كابؼتمثلة في التعليم كالتنشهئة الاجتماعية كالتأىيل، كيتعلق 
الأمر بعدئذ بتحضتَ ابؼنظومة التًبوية في نفس الوقت بؼواجهة التحديات 

بطة بالعصرنة، كاستكماؿ دبيقراطية التعليم كبلوغ النوعية لفائدة أكبر عدد ابؼرت
بفكن من ابؼتعلمتُ، ثم التحكم في العلوـ التكنولوجية كما ينبغي في الأختَ 

                                                           
1

سلمان إبراهٌم، حسن ربٌحة: اتجاهات المعلمٌن نحو ممارسة بٌداغوجٌة المماربة بالكفاءات،  -

 .19،19(، ص9114-9113رة تخرج لٌسانس فً علوم التربٌة، الأغواط، )مذكو
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التكفل بابؼتطلبات ابعديدة التي أفرزتها التغتَات ابؼؤسساتية كالاقتصادية 
خلاؿ الفتًات الأختَة، كمن ىذا كالاجتماعية كالقافية، التي حدثت في ابعزائر 

ابؼنطق بات من الضركرة على ابؼدرسة تعليم ابؼتعلمتُ الثقافة الدبيقراطية كركح 
التسامح كابغوار كرفع برديات خارجية التي تتمثل في عوبؼة الاقتصاد كذلك من 

 .1خلاؿ التأىيل ابعيد للإطارات من خلاؿ تعديل طرؽ التعليم

 غوجيا الكفاءات:الخلقية العلمية لبيدا/1

بهب اف نشهتَ ىنا الى أف طريقة ابؼقاربة بالكفاءات جاءت كثمرة لطريقة    
التدريس بالأىداؼ، ذلك أف طريقة التدريس بالكفاءات جاءت بعد التطور 
ابؼلحوظ الذم أحدثتو طريقة الأىداؼ كاصبحت الأسرة أكثر ثقافة فجاءت 

 أسباب الانتقاؿ اليها نذكر :ىذه الطريقة لتًتقي بالإنساف أكثر كمن بتُ 

كوف الانفجار ابؼعرفي بووؿ دكف امكانية ادراج كل معارؼ بؾاؿ علمي ما اك -
ابؼطلوبة منها في ابؼناىج الدراسية ، لذا بهب منح القدرة للمتعلمتُ على التعلم 

 بسرعة ك بفعالية مع الاعتماد على القدرات الذاتية

ن الواقع ابؼعيش ك قد تكوف من ضركرة اقحاـ ابؼتعلمتُ في كضعيات م-
 ابؼمارسات ابؼهنية التي يطمحوف اليها مستقبلا

                                                           
1

، 9191، ،الجزائر للمطبوعات الوطنً الدٌوان التربوي، التموٌم فً منهجً ٌللد: شاٌب محمد -

  .11ص
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ابعاد ابؼتعلمتُ عن حالة الاستقباؿ السلبية للمعارؼ النظرية ككجوب برويلها -
 .بغل ابؼشهكلات آليةالى 

إف الأساس العلمي الذم نشهأت منو ىذه البيداغوجيا ىو النزعة البنائية     
 -ل ابؼدرسة السلوكية التي برصر التعلم في مبدأ "مثتَكالتي ظهرت كرد فع

استجابة كما  -أف ابؼبدأ مثتَ  *(John Piagetاستجابة "يرل بياجيو )
يتصور ابؼنظور السلوكي، بهب أف يعاد فيو النظر ذلك لسببتُ أكبؽما كجود 
نشهاط عصبي مستقل عن كل استثارة خارجية، إذ ليس من الضركرم أف يكوف 

ليحدث نشهاطا عصبيا، كثانيهما ىو أف ابؼؤثر لا يكوف فعالا إلا  ىناؾ مؤثر
إذا كاف ىناؾ استعداد في ابعسم أك لدل الذات، فالعلاقة بتُ ابؼؤثر 
كالاستجابة متبادلة مادامت الذات صلة الوصل بينهما كبيكن توضيح ىذه 

 العلاقة على الشهكل التالي:

 استجابة ←مؤثر  النموذج السلوكي:

 استجابة ←الذات  ←مؤثر  لبنائي:النموذج ا

إذ ابؼنظور البنائي ينطلق من أف حصوؿ التأثتَ ابؼؤثر يستلزـ كجود قابلية في    
الذات فالاستجابة لا بردث إلا انطلاقا من امكانيات كاستعدادات ك ابعسم 

الفرد، كعليو فعملية التأثتَ كالاستجابة ىي عملية متطورة كمستمرة طوؿ ابغياة 

                                                           
*

 نظرٌة طور سوٌسري، وفٌلسوف نفس عالمم( :John Piaget( )9563-9651ه )اجٌٌب جون  -

  ."الطفل  عند الفكر و اللغة" مؤلفاته  المعرفً، الطور
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تغتَات بنيات ابعسم كقدراتو كاستعداداتو طبقان لتغتَات الظركؼ ا﵀يطة تبعان ل
 يلي: كعليو بيكن استخلاص ما

البنائية صفة تطلق على كل النظريات كالتطورات التي تنطلق في تفستَىا -
للتعلم من مبدأ التفاعل بتُ الذات كا﵀يط، من خلاؿ العلاقة التبادلية بتُ 

بؼعرفة، كتنطلق ىذه النزعة من بؾموعة من ابؼسلمات الذات العارفة كموضوع ا
 كالفرضيات منها:

الذات ليست سلبية في التفاعل مع ا﵀يط، فهي بزضع ما تتلقاه لعمليات  - 
 فهم تأكيل كإدراؾ كتعدؿ بنيتها للتلاؤـ مع بؿيطها.

كل تعلم جديد يعتمد على بنيات معرفية مشهكلة من بنيات بؿتويات   -
سابقان كعليو فإف للنموذج البنائي بيداغوجية الكفاءات قواعد  كمفاىيم مكتبة

 بىتلف فيها عن سابقو من حيث:

 ابؼعرفة تعد كسيلة لتنمية قدرات. ك منطقو: التعلم /

 الكفاءات←: عن طريق القدرات ومدخل/

بـططة: ابؼتعلم ىو بؿور العملية التًبية، فهو الذم يبتٍ ابؼعرفة اعتمادا على ما /
كأما ابؼعلم فهو يلعب دكر ابؼسهل كالوسيط بتُ ابؼعرفة  .ابؼكتسبات لديو من
 كابؼتعلم.
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لا يكتفي بالدنتوج السلوك الدتحصل عليو، بل يهتم بالعمليات تقوبيو: ))/
 .1((الذىنية التي يوظفها الدتعلم للحصول على ذلك السلوك الدنتوج

 تعريف الدقاربة بالكفاءات وشروط صياغتها: /9

 :الكفاءة تعريف -أ

: كرد في لساف العرب: كافأ على شيء مكافأة ككفاء: جازاه، كالكفء: لغة -
النظتَ ككذلك الكفء كابؼصدر الكفاءة، كيقوؿ لو بالسعر كىو الأصل: أم 

 لا نظتَ لو ككفء النظتَ كابؼساكاة.

ىي بؾموعة مدبؾة من ابؼهارات ابعسمية، ابغسية كابؼمارسات  اصطلاحا: -
 هارات الوجدانية.العقلية كابؼ

ىي حسن التصرؼ ابؼعقد الناتج عن الاندماج، كالتجنيد كالتنسيق * الكفاءة: 
 .2الاستًاتيجي لمجموعة من القدرات كابؼهارات في كضعية بسيطة أك معقدة

ىي نظاـ من ابؼعارؼ  ابؼفابنة كابعزائية ابؼنظمة في بـططات عملية  * الكفاءة:
ضعيات من التعرؼ عل مهمة مشهكلة أم عمل كالتي بيكن داخل عائلة من الو 

 .في كضعية مشهكلة كحلها لعملية ناجحة

                                                           
1

، 9119محمد الصالح حترونً: المدخل إلى التدرٌس بالكفاءات، دار الهدى، عٌن ملٌلة، الجزائر،  -

 .91،91ص
2

 .6ص، الجزائر ، ةنبات، 9114 الشهاب، ،مطبعة الكفاءات بواسطة الفعال التدرٌس: علً أوحٌد -
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ىي قدرة الفرد على أف ينتقي بنفسو من سجل معارفو كمهاراتو ما  * الكفاءة:
 .1كضركرم منها بغل مشهكلة معقدة أك فئة من مشهكلات مفيدىو 

 :تعريف بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات  -ب

تعمل على التحكم في بؾريات ابغياة، بكل ما برملو  ىي بيداغوجيا كظيفية
من تشهابك في العلاقات كتعقيب في الظواىر الاجتماعية، كمن ثم فهي اختيار 
منهجي بيكّن ابؼتعلم من النجاح في ىذه ابغياة على صورتها كذلك بالسعي إلى 

 .2تثمتُ ابؼعارؼ ابؼدرسية كجعلها صابغة للاستعماؿ في بـتلف مواقف ابغياة

 شروط صياغة الدقاربة بالكفاءات: -ج

 تتبع صياغة الكفاءة مرحلتتُ أساسيتتُ بنا كالتالي:

كتابة الكفاءة على شكل صياغة عامة للهدؼ، كفيما يلاحظ أف الكفاءة   -
 على قدر من العمومية بحيث يتضمن عددا من السلوكات ابػاصة.

ئية كالأىداؼ صياغة سلوكية للأىداؼ الأدا ى شكلكتابة الكفاءة عل  -
 ا﵀ددة.

ىي سلوكات ينبغي أف تظهر لدل الفرد كدليل على اكتسابو للمهارة التي  -
 .حددتها الأىداؼ إلا أنو ينبغي أف تتوفر الشهركط التالية في صياغة الكفاءة

                                                           
1

 .941،941وي،صالترب التموٌم فً منهجً دلٌل  :شاٌب محمد -
2

 .99،ص9112،الجزائر،الخلدونٌةدارالبالكفاءات، االتدرٌس بٌداغوجً: فرٌد حاجً -
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 أف بيكن ملاحظتها أثناء قياـ ابؼتكونتُ بواجباتهم. -

 كفاءة كاحدة.حيث برتوم على   أف تكوف كاضحة الصياغة كبسيطة -

 أف تصاغ على شكل أىداؼ سلوكية بيكن قياسها. -

 كتتكوف الكفاءات ابعيدة من العناصر التالية:

مثلا الكفاءة الوظيفة التالية اسم الدهارة أو القدرة الدتمثل في الكفاءة:  -
توجيو بذسيد القدرة أك ابؼهارة التي سيليها ابؼكوف نتيجة برصيلو للكفاءة 

 الوظيفة.

ويدكن في ىذه الحالة من تحديد لزتوى )) توى الدتمثل في الكفاءة:المح -
التوجيو  ىالكفاءة بِن يسأل "توجيو الدكون لداذا؟" إن الإجابة تشي لمحتو 

 .1((الأسئلة لحلىي بتطبيقو 

كحسب ابؼثاؿ بقد أف معيار مستول توجيو معيار صحة تنفيذ الكفاءة:  -

 ثبات صحت تنفيذ ىذا ابؼعيار.% ل31الأسئلة بهب أف لا يتدنى عن 

كقد تتكوف ىذه الشهركط في مثالنا ابغالي كما يلي  شروط تنفيذ الكفاءة: -
بهب أف يبدم ابؼكوف مهارة توجيو الأسئلة خلاؿ بطس حصص تدريبية 
متتابعة في بزصصو كما يلي أف تتصف الصعوبة كتوزيعها العادؿ على 

 أف معيار صحة التنفيذ الذم حدده ابؼتكونتُ، في ىذا الإطار بهب التنمية إلى
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 .16، صبالكفاءات االمماربة بٌداغوجً ممارسة نحو المعلمٌن اتجاهاتسلامات إبراهٌم:: -
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يعتبر كمثاؿ فقط لأنو قد يكوف معيار صحة  31الباحث "ـ" زياف" بػػ
 .1"التنفيذ" أقل من ذلك بنيات تربوية أخرل

 أنواع تصنيف الدقاربة بالكفاءات: -1

تشهعبت تصنيفات الكفاءات كسنكتفي بالشهائعة منها بالأخص تلك    
 الواردة في منهاجنا بقد:

 الكفاءة القاعدية:  -أ

ىي بؾموع نواتج التعلم الأساسية ابؼرتبطة بالوحدات التعليمية، التي توضح    
بدقة ما سيفعلو ابؼتعلم أك ما سيكوف قادر على أدائو، أك القياـ بو في ظركؼ 

 أبماط تعلمية  معينة ككلما بركم فيها، تستٌ لو الدخوؿ دكف مشهاكل في
 لذم يبتٌ عليو التعلم.جديدة، كلاحقة فهي الأساس ا

 الكفاءة الدرحلية: -ب

ىي بؾموعة من الكفاءات القاعدية تسمح بتوضيح الأىداؼ ابػتامية     
بععلها أكثر قابلية للتجسيد كأف يقرأ ابؼتعلم جهرا كيراعي الأداء ابعيد مع فهم 

 ما يقرأ، كىي تتعلق بشههر أك فصل أك بؾاؿ معتُ.
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  .16،ص بالكفاءات المماربة بٌداغوجٌا ممارسة نحو المعلمٌن اتجاهات: إبراهٌم سلامات -
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 :الكفاءة الختامية -ج

ختامية كونها تصف عملا كليا منتهيا كتتميز بطابع شامل كعاـ، كىي  تعد   
تعبر عن مفهوـ إدماجي لمجموعة من الكفاءات ابؼرحلية، يتم بناؤىا كتنميتها 
خلاؿ سنة دراسية أك طور، ففي نهاية الطور ابؼتوسط، مثلا يقرأ ابؼتعلم نصوصا 

بػتامية من بمط آخر كما تستمد الكفاءات ا.1ملائمة بؼستواه كيتعامل معها
من الكفاءات، ألا كىي الكفاءات ابؼستعرضة التي ىي كفاءات عامة جدا 
كتنطبق على عدة مواد للبحث عن ابؼعلومة أك معابعة ابؼعلومة، إبما تشهكل 

في القسم نظرا   أنها قليلة الاستغلاؿمعالم ىامة بالنسبة إلى التعلمات، غتَ
 .2ؿ الكفاءات ابػتاميةلصعوبة تقييمها كبؽذا نقيمها من خلا

 لشيزات الدقاربة الكفاءات: مبادئ و -7

إف بموذج التدريس بالكفاءات يقدـ إسهامات كبتَة في ترقية العملية التًبوية 
من حيث الأداء كابؼردكد عن طريق جعل ابؼعارؼ النظرية ركافد مادية، تساعد 

طنا صابغا يستطيع ابؼعلم بفاعلية في حياتو ابؼدرسية كالعائلية، كبذعلو موا
توظيف مكتسباتو من ابؼعارؼ كابؼهارات كالقيم ابؼتنوعة في بـتلف مواقف 

 ابغياة بكفاءة كمركنة.

 من أجل ذلك بيكن حصر خصائص ىذا النموذج في ىذه العناصر:ك    
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 .91بالكفاءات،ص االتدرٌس بٌداغوجً: فرٌد حاجً -
2

  .96،ص9113 الجزائر، ، الوطنً ،الدٌوان بالكفاءات المماربة: بوزٌد بن بوبكر -
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تفريد التعليم بتشهجيع الاستقلالية كابؼبادرة لدل ابؼتعلم، مع إيلاء عناية  -
 .1ة بتُ ابؼتعلمتُخاصة بالفركؽ الفردي

داءات كالسلوكيات، بدلا من ابؼعارؼ قياس الأداء بالاىتماـ بتقونً الآ -
 الصرفية كالنظرية.

 تقونً الأداء. إعطاء حرية أكسع للمعلم في تنظيم أنشهطة التعلم ك -

 دمج ابؼعلومات لتنمية الكفاءات، أك حل إشكاليات في كضعيات بـتلفة. -

لها بؼواجهة بـتلف مواقف ابغياة، بكفاءة استغلاؿ توظيف ابؼعلومات كبروي -
 ابؼوارد ابؼكتسبة.

القوؿ أنو مهما كانت البيداغوجيات ابؼتبعة في النظاـ التًبوم، فإف  كبيكن   
   الغايات كابؼرامي ابؼراد الوصوؿ إليها موحدة، كىي بناء كطن زاىر متكافل

حفاد، كالإسهاـ في تطويره كما أراده الآباء كالأجداد كبولم بو الأبناء كالأ
بابؼوصفات كالدقة كالفعالية ابؼطلوبة من موقعهم ابغساس، ىذا ابؼوقع إعداد 
النشهأ كذلك بإحكاـ ابػطط كبرديد الأىداؼ كتطوير الفعل التعليمي 
كبالاطلاع على مستجدات العلم كابؼعرفة في بؾاؿ التًبية كالتعليم بؼواكبة 

 الات.طورات العابؼية في بصيع المجالت
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 . 99 ،ص بالكفاءات التدرٌس إلى المدخل: صالح محمد -
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بناء على ما سبق بيكن القوؿ بأف طريقة ابؼقاربة بالكفاءات جاءت كانعكاس 
للتطور الاسرة، فأصبح ابؼتعلم في ىذه الطريقة مركز العملية التًبوية بحكم انو 
بومل معارؼ تؤىلو للحوار كالنقاش ، في حتُ كاف مركز العملية التًبوية في 

التلميذ للمعلومة . فطريقة الاىداؼ   ارلافتقكذلك  ،طريقة الاىداؼ ىو ابؼعلم
كانت نظرية أكثر منها عملية في حتُ يطغى الطابع العملي على  طريقة 

 .ابؼقاربة بالكفاءات 

ويجب التنويو ىنا أن عبد الحميد بن باديس مارس الطريقتين دفعة    
واحدة كما ذكرنا سابقا والغريب في الامر أنو مارسهما في ظل غياب كل 

فكان يعتمد طريقة الأىداف  نيات داخل الاسرة والمجتمع الجزائريالإمكا
في بناء الدنظومة الدعرفية للتلميذ ثم بعد ذلك يشرع في الدناقشة وتحريك 
العقل ولزاربة الجمود فيو، ولو تأملنا جيدا في الطرق التي ذكرناىا سابقا 

اءات أو عند ترعية العلماء الدسلمين لوجدنا أن فلسفة الدقاربة بالكف
التدريس بالأىداف لم تتعدى ما نادى بو ومارسو علماء الجمعية وفي 
مقدمتهم ابن باديس واستطاع بهذه الطرق أن يفعل الشارع الجزائري ويحيي 

 ىويتو فأنتقل من التنظي الى الفعل ومن الدعرفة إلى التأسيس الواقعي .

 

 

 



011 

 

 العلماء الدسلمين:عند ترعية الفلسفية للنظام التربوي  بعادالأسابعا/

يعتبر التطبيق أىم ابؼراحل التي بسر بها النظرية الفلسفية، كخاصة في بؾاؿ    
التًبية كالتعليم، لأف ىذه العملية تستلزـ التخلي عن مفهوـ النظريات، 
كالانتقاؿ إلى مفهوـ التطبيق كذلك من أجل بقاح العملية التًبوية كمنو إخراج 

فلسفية  كابعاد ز التطبيق، لكي يكوف بؽا أصوؿابؼنظومة التًبوية إلى حي
 .كاضحة، كىذا عن طريق تطابق النظرم بالعملي

اشتملت بصعية العلماء ابؼسلمتُ في أفكارىا التًبوية على أسس  لقد   
فلسفية، اعتمدت فيها على الإبياف بتكوين عقل الفرد إبيانا مطلقا، حيث ترل 

ابن باديس على الدركس على أساس أف الفرد أساس المجتمع الصالح، فعكف 
الاتصاؿ ابؼباشر بتلاميذه كتكوين علاقات فردية، يستشهف من خلابؽا ركح 
الفرد، كيتمكن من التأثتَ فيو، كابعدير بالذكر أف ابن باديس قد استمد 
فلسفتو التًبوية من طبيعة المجتمع ابعزائرم، الفكر الإسلامي كمنو أشار إلى 

ية الإسلامية، كبأبنية العقيدة في تكوين الفرد كبالتالي أبنية التعليم كالتًبو 
فإن القرآن الذي لا يكون رجال السلف النهوض بالمجتمع لذلك قاؿ: ))

يكثر عليو أن يكون رجالا في الخلف لو أحسن فهمو وتدبيه وتزلت 
 .1((الأنفس على مناىجو
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 .951المعاصر،ص الإسلامً الفكر فً الإصلاحٌة الحركة: طهراوي محمدنملا  -
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القرآف، كالغاية  كمن ىنا يرل ابن باديس أف تربية التلاميذ كتوجيو نفوسهم إلى
من ذلك تكوين رجاؿ كرجاؿ السلف الصالح لأف صلاح المجتمع مرتبط 
بصلاح الفرد كالعكس بالعكس، كلذلك ارتكز العمل التًبوم الإصلاحي 
الباديسي على العقل من خلاؿ ىدـ كل الأفكار التي دخلت على العقل 

إصلاح ابن باديس  ابعزائرم التي قد بذعلو تابعا للحضارة الغربية، كعليو كاف
بالنسبة للفرد إصلاح داخلي أم في جوىر الفرد كبيس بصيع النواحي 

 السياسية، الدينية، الاجتماعية، الثقافية.

 الرجل يولي نعم كحدىا ابؼدرسة على تقتصر لا باديس ابن عند التًبية إف   
 ملالع في دخل كمن العمل قبل العلم»  أف كيقرر كبرل أبنية كالعلم للمدرسة

»  أف آخر جانب من يؤكد كلكنو ،«الضلاؿ من نفسو على يأمن لا علم بغتَ
 تبعث أف تنوم الله، إنشهاء ابؼستقبل في بها تقوـ أف تنوم أخرل نيات للجمعية
 قانونها عليو ينص ما برقيق في جهدىا كتسعى ابػارج إلى لعلميةا البعثات

  «ابؼصانع تأسيس من الأساسي

 النظرمل العام من ينطلق باديس بن عبدابغميد أف نلمح النص ىذا كفي   
 كالصناعة التجارة بدمارسة ابؼتعلق النفعي ابؽدؼ الى ليصل بالعلم كابؼتعلق

 المجتمع بؼرحلة بيهد ككأنو كالتلقائية العشهوائية كليس العلم طريق عن كالفلاحة
ب كىو ل عقلانيا ابؼؤسس غتَ التقليد ك ابؼصادفة من يتخلص الذم العلمي

 .مسعى كىدؼ طريقة ابؼقاربة بالكفاءات
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كلكن إذا كاف ابن باديس بهعل خدمة الإنسانية كبؿبتها ىدفا ، كفي ابؼقابل 
بهعل من غايات العملية التًبوية إعداد الفرد ابعزائرم للحياة عقليا كاجتماعيا 
كأخلاقيا كاقتصاديا ، ككذا النهوض بالوطن إلى مستول التجمعات البشهرية 

يأخذ للحياة سلاحها  جيلة، كا﵀افظة على الشهخصية الوطنية ، كإعداد الراقي
كبىوض ابػطوب كلا يهب ؛ فإنو في ابغقيقة بهعل الأكلوية كالأكلية للفئة الثانية 
من ابؼرامي ، أم تلك الأىداؼ التي بزدـ بؾتمعة الوطن ، كىذا دكف الانغلاؽ 

أف خدمة الوطن كبؿبتو تعُتبر  على الذات أك إنكار ابؽدؼ الإنساني العاـ ، إذ
 .خدمة كبؿبة للإنسانية

ذلك لأف تلك  الدائرة الإنسانية الواسعة ليس من السهل التوصل إلى    
وصلة إلى 

ُ
خدمتها مباشرة كنفعها دكف كاسطة ، فوجب التفكتَ في الوسائل ابؼ

مثلما يعلل ابن باديس تقدنً ابػصوصي  برقيق ىذه ابػدمة كإيصاؿ ىذا النفع
ا﵀دكد على العابؼي اللابؿدكد ، كبذلك فهو عندما قرر خدمة الوطن كالإسلاـ 
الذاتي، كليس الإسلاـ الوراثي الذم يؤخذ بدكف نظر كلا تفكتَ كابؼبتٍ على 

كيعتقد ابن باديس أف ضياع الاخلاؽ ناتج عن ضعف فهم  ،ابعمود كالتقليد 
عند جوف ديوم  او بسامكىذا ما نلمس الاسلاـ كضعف التًبية داخل المجتمع،

 نقص التربية إلىخلاق منحطة فذلك راجع اذا كانت موازين الأ" يقوؿذ إ
 .1"التي يتلقاىا الفرد في تفاعلو مع بيئتو الاجتماعية
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  9644،.  للكتاب العربٌة الدار ،9ط التربوٌة الافكار و النظرٌات تطور : الشٌبانً ًالتوم محمد عمر
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حكيم الصتُ )كونفوشيوس ( أيضا  باديس ذىب إليو  إليو ابن ذىب ما ك
كذلك بؼا قرر أنوّ إذا  الذم أعطى للتًبية ابػلُقية عن طريق التعليم مكانة رفيعة،

 .أردنا نشهر ختَ الفضائل بتُ البشهر؛ كجب فعل ذلك على مستول الوطن أكلا
مشهركع ككذلك الفيلسوؼ الأبؼاني كانط الذم نادل بالعابؼية في كتابو ) 

، كفيو قرر أف كل أمة في العالم بؽا ابغق في تقرير 5151( سنة  السلاـ الدائم
 .دكلة أف تتدخل في نظاـ أك حكم دكلة أخرلابؼصتَ، كأنو لا بهوز لأيةّ 

ذك  أف ابن باديس بيتلك فعلا مشهركعا تربويا متكاملا كما بيكنو استنتاجو   
فلاسفة الغرب كالذين أكردنا بعض  باعتًاؼابعاد فلسفية انسانية ككونية، كىذا 

فلا  نا عاجزين عن بريتُ ىذا ابؼشهركع التًبوم ، كإذا كاعتًافاتهم في كتابنا ىذا
يعُقلُ أف بككم على الأفكار خارج سياقها كإطارىا التاربىي، إذ ابؼفكر لا بىرج 

 .إلى الوجود كما تنبت الفطريات، كإبما ىو نتاج عصره كعصارة بؾتمعو

كالذم ناقش اطركحة دكتوراه -  أندرم درليك الفيلسوؼ الكندم  كبتُ   
وم عند بصعية العلماء أف النظاـ التًب -بكندا حوؿ عبد ابغميد ابن باديس 

إن اىتمامات ابن باديس يكتسي طابع فلسفي عقلاني يقوؿ في ذلك )) 
امتدت من النواحي الدينية إلى الشؤون السياسية، ولدس تفكيه الأمور 
الاجتماعية، والثقافية، لقد عبر عن أرائو حول مسألة الحضارة للجزائريين 

 .1((وللبشرية أترع
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   سياسة تربوية تقوـ على تأىيل الفرد ابعزائرمإذف ابن باديس كانت لو 
كتكوين كتنمية قدرتو العقلية كالاقتصادية كالاجتماعية، كالسياسية، كابػلقية 

 كىذا بغية تكريس كل معاني ابغرية كالعدالة كالإنسانية.

كلقد أشارت ابعمعية إلى تطهتَ العقائد كالأخلاؽ، من كل الشهوائب    
جعلت نهوض الأمة مرتبط بالتًبية كالوعي الفلسفي،  كالأفكار الفاسدة كىنا

التي أساسها تصحيح العقائد كتقونً الأخلاؽ، ىذا من جهة كمن جهة أخرل 
بقد أنها اىتمت كذلك بكل معاني الشهخصية ابعزائرية، كا﵀افظة على 
ابؼقومات الوطنية كجعلها أساس للتًبية، كإعداد جيل قادر على مواجهة 

كاف الإبراىيمي مع ابن باديس ىو تابع العمل الإصلاحي   الأخطار، كبهذا
بالنسبة لتجديد ابعزائر، ككاف ىذا العمل في كقت كاحد بؾدد من كجهة النظر 

روح ثورة الدينية، كالسياسية، كالقافية، كبنا بذلك كما يقوؿ ركجيو غاركدم ))

تحرير الشعب  8312ثقافية حقيقية في الجزائر، جعلت بالإمكان عام 
 .1((الجزائري من مائة عام من الضياع واستعادة ىويتو العربية الإسلامية

كمن التحليل السابق نستنتج أف بصعية العلماء ابؼسلمتُ بنت أفكارىا 
على أساس فلسفي طابقت فيو بتُ ابعانب العقلي النظرم كابعانب الواقعي 

سلاـ كمنو فلسفتو نظرية عملية في آف كاحد اعتمد فيو على عاملتُ الإ
تلقى الإمام عبد الحميد تعاليم كالوطنية كفي ىذا يقوؿ الفاضل بن عاشور ))
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الإسلام وتشرب روح العربية فكانت روحو الفلسفية متوجهة نحو تسليط 
تلك التعاليم وىاتو الروح التي ما بين جنبيو وجنبي عموم الشعب 

عية بابغوار كذلك كاف عبد ابغميد بن باديس ينصح معلمي ابعم  .1((الجزائري
يريد للمتعلم أف يكوف كآلة صماء  كابؼناقشهة عن طريق السؤاؿ ، لأنو لا

تستقبل كل ما بيلى عليها دكف سؤاؿ أك تساؤؿ كىذا ما نلمسو في طريقة 
من دون وجود سؤال " ابؼقاربة بالكفاءات عند جوف ديوم ىذا الاختَ يقوؿ 

يلا...فاذا لم توجد شك ماثل في العقل يكون حدوث الانتباه مستح أوما 
        الدعلم حسب مزاجو ن يحاولأما إصلية في الدادة فحينئذ أقوة جاذبة 

وذلك أن يحيط الدادة بجاذبية خارجية، و توقعاتها  تقاليد الددرسة و تدريبو و
و أ مرا ويقدم رشوة ليجعل الدرس شيقا للمحافظة على الانتباهأبِن يفرض 

 2"د بالرسوب لى التخويف كالتهديإ ن يلجأأ

يلاحظ ابن باديس أف المجتمعات تتباين بدقوماتها  كبالتالي تتنوع ثقافاتها  ك    
تعبتَ بدعتٌ أنو لا كجود لثقافة إنسانية، كإبما ىناؾ ثقافات إنسانية على حد 

كبدا أننا نعتًؼ بوجود ثقافات )كلود ليفي ستًاكس( الانثربولوجي الفرنسي 
» بؾتمعات إنسانية ، إذ الشهعوب بزتلف  بوجود ؼإنسانية، فإننا حتما سنعتً 

بمقوماتها ولشيزاتها كما تختلف الأفراد، ولا بقاء لشعب إلا ببقاء مقوماتو 
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ولشيزاتو كالشأن في الأفراد ، فالجنسية القومية ىي لرموع تلك الدقومات 
… والعقيدة … وتلك الدميزات. وىذه الدقومات والدميزات ىي اللغة 

والشعور الدشترك بينو وبين من يشاركو في ىذه … تاريخية والذكريات ال
 .. مثلما يقرر ابن باديس1«الدقومات والدميزات

ابؼشهركع التًبوم الباديسي يولي أبنية كبرل لدراسة  يتضح أف بناء على ذلك   
 مع التفتح على اللغات الأخرل كالعلوـ كالصنائع  عقيدة كاللغة كالتاريخ ،ال
من أىم التي كانت من أجل ا﵀افظة على الشهخصية القومية الرجل  لف عمأكك

أىداؼ حركتو التًبوية ، ذلك لأنو لا بيكن للمجتمع أف بوافظ عل بقائو 
، كلا بيكن    الركحي ابؼعنوم إلا عن طريق ا﵀افظة على مقوماتو كتراثو الثقافي
ابغضارات  أف يصنع بؾده إلا بالتطلع إلى ابغضارة كالتفتح على ما كصلت إليو

 الأخرل.

إلى  ك يلتفتيتجاكز دعاة الأصالة  ابن باديس رأم أف كىكذا بىلص إلى   
، كاضعا كالذين بذاكزكا ابؼاضيأصحاب الرؤية ابغداثية  ، كما يتجاكزابؼعاصرة

ينفع المجتمع الإنساني ويؤثر في  ما»  أنعلى  شركط الأخذ بالأمرين، مؤكدا
بنفسو فنظر إلى ماضيو وحالو سيه من كان من الشعوب قد شعر 

ومستقبلو ، فأخذ الأصول الثابتة من الداضي ، وأصلح شأنو في الحال  
ومد يده لبناء الدستقبل ، يتناول من زمنو وأمم عصره ما يصلح لبنائو  
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مُعرضا عما لا حاجة لو بو ، أو ما لا يناسب شكل بنائو الذي وضعو على 
 .1«مُقتضى ذوقو ومصلحتو

يدعو إلى البحث عن كفق منهجو التًبوم الإسلاـ ابن باديس أف  يعتقدك    
كىذا بتفستَ القرآف كتطبيق كتنسيق كل ما ىو نظرم ك التجديد، طريق العقل 

بدا ىو عملي، كالوطنية ىي إعداد الفرد كتكوين عقلو كشخصيتو بدا بىدـ 
كل   ابؼقومات الوطنية، كذلك للدفاع عن الشهخصية ابعزائرية، كبهذا برققت

رامي التًبوية بعمعية العلماء ابؼسلمتُ كذلك بدنطلق فلسفي ابؼالأىداؼ ك 
 إسلامي كطتٍ.
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 الفلسفية لنظام الأىداف التربوية ولنظام الدقاربة بالكفاءات بعادالأثامنا :
 عند ترعية العلماء الدسلمين :

 :عند ترعية العلماء الدسلمين  لنظام الأىداف/ الابعاد الفلسفية 8

 تعود الأسس الفلسفية للأىداؼ التًبوية إلى النظرية السلوكية كىذه الأختَة   
 خبرة. ←استجابة  ←فلسفتها في التعلم ىي أنو عبارة عن مثتَ  تقوـ

كقد برىنت على ىذا من خلاؿ إتباعها الفلسفة الوضعية كالتي تتبع ابؼنهج    
سلوؾ كموضوع عملي التجريبي كتكميم كالقياس كموضوع للمعرفة، كقدمت ال

 بأنو قابل للملاحظ كالقياس.

فالوضعية التجريبية التي يقوـ السلوكي كالوضعية التعليمية التعلمية التي    
يصممها ابؼدرس ابؼتبتٍ لبيداغوجيا الأىداؼ بهعلاف من ابؼتعلم ذاتا منفعلة 

لذم تتلقى ابؼعارؼ، أك تكوين ابؼهارات بفعل تأثتَ خارجي يتجلى في التأثتَ ا
يصممو كبيارسو ابؼدرس في كضعية تعليمية بؿددة، كمن ىنا يبدك أف كل من 
السلوكية كبيداغوجيا الأىداؼ تعتمداف على تصور بؿدد لعملية التعلم، مفاده 
أف تعلم ابؼعرفة يتم في إطار بهمع بتُ الذات كا﵀يط كيلعب ا﵀يط الدكر 

بؼعرفة من خلاؿ تأثتَ ا﵀يط ابغاسم كالأساسي في ىذا التعلم فالذات تتلقى ا
 ابػارجي دكف أف يكوف للذات في ذلك دكر فعاؿ.
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إف ىذه الفلسفة في تفستَ عملية التعلم تؤكد على التأثتَ ابػارجي بأنو أساس 
التعلم، فهي تغض النظر عن ابؼواىب كالاستعداد كالوراثة كيتجلى ذلك في 

ني ... من الأطفال أعطالشههتَة كالتالية: )) *(Watsonمقولة كاطسوف )
السليمين وأعدك بِنني سآخذ منهم واحد بالصدفة وسأروضو لكي يصبح 
لشثلا لأية مهنة اختارىا: طبيبا، رجل قضاء، فنانا تاجرا، متسولا، لصا، إن 

 .1((ىذا سيحدث بغض النظر عن مواىبو واستعداداتو وعرق أجداده

أف التعلم يأتي من خارج  في ىذه مقولة لم يكتفي كاطسوف فقط بالإشارة إلى   
الذات، بل بقده يؤكد على ما ىو أكثر من ذلك فقد صرح بشهكل كاضح 
بإمكانية قبوؿ الفرد من طرؼ المجرب في بؾاؿ البحث السلوكي، إذا كاف باحثا 
كفي المجاؿ التًبوم إذا كاف مدرسا، كلقد استطاع السلوكيوف بالفعل أف يثبتوا 

ابغيواف كالإنساف بشهكل علمي، ما تتضمنو فلسفتهم من خلاؿ بذاربهم على 
ىذه الفلسفة من صحة كصدؽ، كمن بينهم بذارب كاطسوف الشههتَة على 

، كالتي استهدفت تعليم ىذا الطفل ابػوؼ من الفئراف Albertالطفل ألبتَت 
 في مرحلة أكلى، كعدـ ابػوؼ منها في ابؼرحلة الثانية.

علم عند السلوكيتُ قوؿ يتأسس على إف القوؿ بأسبقية ا﵀يط في عملية الت   
       مبدأ ابستمولوجي قدنً يعطي الأكلوية كالأبنية في عملية ابؼعرفة للموضوع
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أك التجربة على حساب الذات العارفة "ابؼتعلم"، كقد ارتبط ىذا ابؼبدأ بدا 
يعرؼ في تأريخ ابؼعرفة بالفلسفة التجريبية كما ذكرنا سابقا، كالتي مثلها كل من 

في القرنتُ  ،**(David Hioum)كدافيد ىيوـ *(John Locke)لوؾ  جوف

 كالتي تعتمد على مبدأين أساستُ بنا: 88ك 81

 تعتبر التجربة أساسا كمصدرا للمعرفة التي تتكوف لدل الإنساف. -

إف عقل الإنساف عبارة عن صفحة بيضاء، تطبع طيها التجارب التي  -
 يواجهها الفرد في حياتو.

التدريس بالأىداؼ بؾرد عملية تقوـ على ابغشهو كالاستظهار، كلا  كتعتبر طرؽ
تعتٍ إلا تلقتُ أكبر قدر من ابؼعرفة لدل التلميذ، كىذا من خلاؿ بذميع 
ابؼعارؼ في ذاكرة التلميذ كاستًجاعها كقت استدعى ذلك، أم إعادة تفريغ 

بؼتعلم ابؼاىر للتًاكم ابؼعرفي الذم مر في ابػبرات السابقة عن طريق التلقتُ، كا
 ىو الذم بيتلك القدرة الفائقة على امتلاؾ ابؼعارؼ كليس إنتاجها.

كيبدك أف طريقة ابن باديس احتوت على ىذا الأساس الفلسفي كما يؤكد    
كاصفا طريقة عبد ابغميد بن باديس في البشهتَ الابراىيمي ذلك ىو قوؿ 

و أنو رجالا و الرجل يعمل على ان يخرج من تلامذت أنعلمت  "التدريس 
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 الغربٌة وتارٌخ التنوٌر الاسكتلندي.
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يجري بهم على ىذه الطرائق ليجمع لذم بين التربية والتعليم وكأنو يتعجل لذم 
يظهر من  . 1"ويسابق بهم الزمن مادامت الامم قد سبقتنا بالزمن الفوائد

ىذا النص أف ابن باديس كاف يسعى الى بناء منظومة  معرفية غزيرة لدل 
 تلاميذه.

عتمد على أسلوب التلقتُ كعملية فنية، كالتي تإف طريقة التدريس بالأىداؼ    
برتاج إلى تقنية الاستظهار، كىذه الأختَة تتطلب كمًّا كبتَا من ابؼعارؼ، كبهذا 
ابؼنظور التًبوم يكوف التلميذ خارج ابغيز مهمتو تنحصر في اكتساب ابؼعارؼ 

 كاستظهارىا أثناء الاختيارات كابؼناظرات.

كالاستظهار، أم أف  ستقباؿلعقل بؿدكد بتُ الاكبهذا ابؼنطق بقد أف دكر ا   
العملية الذىنية لا تهتم بالبحث عن ابؼبادئ كالقواعد التي تعتبر أساس ابؼعرفة، 

 كالتي بوصل عليها التلميذ من ما بويط بو.

بعبارة أخرل، إف ابؼعرفة بهب أف ترتبط بإنتاج التلميذ كليس بامتلاكو بؽا    
كبرل في ابؼسار التعليمي، كىذا من خلاؿ   لكي تصبح بهذا الشهكل غاية

استنتاج التلميذ للحقائق كمعارؼ بنفسو عن طريق ما يلاحظو من حولو كىذا 
...وىكذا فإن بواسطة كفاءة التي بفضلها نستطيع أف ننتج كننتقي ابؼعارؼ ))

الدواضيع التقليدية قد بدأت تفقد قدسيتها ولم يعد الاىتمام ينصب على 
عارف وعلى حشوىا في ذاكرة الطالب، بل أصبح الاىتمام الدترع الحقائق و 
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ينصب على البحث عن الدبادئ والقواعد الأساسية التي تعتبر لزورا تتجمع 
فيو الدعرفة التي يحصل عليها الطالب من حولو. لم يعد واضعوا البرامج 
يهتمون بالدواد الدراسية والفائدة الدرجوة من دراستها، بل إنهم أصبحوا 

عون الأىداف الدرغوبة أمام أنظارىم ويسوغونها في لغة الكفاءات يض
 .1((ويقومون من تذة باختيار مواد الأىداف

فلسفية   بعاد كمن خلاؿ ىذا يتبن لنا أف بيداغوجيا الأىداؼ ليست بؽا أ   
من الناحية التطبيقية لأف دكر العقل يكاد ينحصر في حشهو ابؼعارؼ كبتَة 

بهعل دكر العقل قاصر كبهذا يصبح التلميذ منحصرا في كاستظهارىا، كىذا ما 
زاكية بعيدة عن بؿيطو كعن اكتساب الكفاءات التي بذعل منو منتجا 

لذا بعأ ابن باديس الى جانب اعطاء ابؼعلومة الى مناقشهتها كحوارىا  للمعارؼ.
فاءات حتى كمع تلاميذه بفهدا لدمج طريقة الاىداؼ بطريقة ابؼقاربة بال

 ابع الفلسفي ابعدلي على الطابع التقليدم.يدخل الط

والدنهج التربوي عند ترعية  الفلسفية لنظام الدقاربة بالكفاءات بعادالأ/2
 العلماء الدسلمين:

أحد من التًبويتُ مدل الارتباط بتُ بيداغوجيا ابؼقاربة  ىلا بىفى عل   
موضوع النمو  بالكفاءات كالنظرية البنائية النفعية، كالتي ترتكز فلسفتها على

 العقلي كالنضج، لدخوؿ في التفاعل مع الأشياء أك ابؼوضوعات ابػارجية
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كفلسفة التعلم بؽذه النظرية يكوف بشهكل مرمي بحيث أف عملية التعلم لا بيكن 
أف بردث فعليا إلا إذا احتًمت ىذا التًتيب، بحيث لا يتم القفز إلى مرحلة 

 كما يلي:دكف ابؼركر من مرحلة السابقة عنها كىي  

بيارس ابؼتعلم بؾموعة من الأنشهطة كالأفعاؿ على موضوع ابؼعرفة في مرحلة    
أكلى ثم يراقب عن طريق ابؼلاحظة العملية التحولات التي طرأت على ابؼوضوع 
كفي ابؼرحلة الثانية يؤكؿ ىذه التحولات استنادا على عمليات ذىنية معينة 

لى بناء قانوف، أك معرفة عملية بفضل كإطارات نظرية بؿددة، ليصل في الأختَ إ
التعميم، من خلاؿ ابؼراحل الأربع السابقة، يتضح لنا مدل الدكر الأساسي 
كالفعاؿ للمتعلم في عملية التعلم أك بناء ابؼعرفة كىو دكر يتجلى أساسا في 
تفاعلو مع ابؼوضوع بشهكل بهعلو بيثل القطب الإبهابي في ىذا التفاعل الذم 

سة أفعالو كأنشهطتو ابغركية كالذىنية بغية توصلو إلى بناء ابؼفاىيم يتستٌ لو بفار 
التي تتعلق بدوضوع التعلم، بحيث يكوف بفتلكا لمجموعة من ابؼهارات كالعمليات 
التي بسكنو من القياـ بذلك النشهاط ابغركي أك الذىتٍ، فكل تأثتَ على 

زئتو، أك بصع أجزائو موضوع، ما ىو إلا بفارسة أفعاؿ بؿددة عليو إما بواسطة بذ
أك تقطيعها أك ترتيبها أك إبعاد أجزائو عن بعضها أك نقلو، أك ضم أجزائو، بل 
لابد كأف ترتبط بنوعية ابؼفاىيم التي سيبنيها ابؼتعلم في الدرس، كبنوعية 
العمليات الذىنية التي سيحتاج إليها في ذلك البناء، كانسجاما مع ىذا ابؼبدأ 

في الدرس ىي أكلا التأكيد على مدل امتلاؾ التلميذ ستكوف ابػطوة الأكلى 
للعمليات الذىنية التي ستساعده في حل ابؼشهكلات، كبهذا يتبتُ لنا ارتباط 



003 

 

كلما ابؼقاربة بالكفاءات بالنظرية النفعية كفي ىذا يقوؿ كلياـ جيمس ))
أصبحت حقيقة من تلك الحقائق الإضافية، مرتبطة عمليا بمطلب ما أجل 

ا أو بضرورة ملحة من ضروراتنا فإنها تنقل من لسزن التبريد حيث  من مطالبن
 .1((كانت قابعة لكي تؤدي عملا في العالم، ويزداد نشاط اعتقادنا بها

كعليو نستطيع القوؿ أف ابؼقارنة بالكفاءات ىي برويل ابؼعرفة النظرية إلى    
فاءات، كالنظرية معرفة نفعية، كعلى ىذا الأساس فإف العلاقة بتُ ابؼقاربة بالك

فابؼقاربة بالكفاءات نظاـ تربوم ذك أبعاد فلسفية  النفعية علاقو تكامل كترابط.
من حيث تشهجيعها للنقاش كابغوار كابعدؿ بغض النظر عن بحثها عن ابؼنفعة  
كأكلوية تربوية ، لكن ابؼنهج التًبوم بعمعية العلماء ابؼسلمتُ يعتبر تهذيب 

فهو يأخذ بابعدؿ كمناقشهة ابؼعلومة عن كعي كتأمل  لفلسفة التًبية البراغماتية
 كامعاف نظر مع تنزيو ابؼعرفة كدليل ذلك يظهر فيما يلي : 

بكن اليوـ ، خلافا للتصور النسقي الكلاسيكي للفلسفة ، نعتبر أم  -
خطاب حوؿ مشهكلة جزئية من مشهاكل ابغياة أك مسألة متخصصة من أبواب 

كانط كجوف ديوم  ككويتٍ كديكارت لإ ا اابؼعرفة قولا فلسفيا، كنعد توم
أفكارىم ، فحرم بنا لبعض فلاسفة رغم الأصوؿ اللاىوتية الواضحة كغتَىم 

اعتبار ابػطاب الباديسي قولا فلسفيا لا يرل صاحبو بشة تعارضا بتُ العقل 
 .بؾالو كأفقو كالنقل  كبودد لكليهما 
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دما يعتبر في مادتو الثانية فالقانوف الأساسي بعمعية العلماء ابؼسلمتُ عن إف -
الإسلاـ ىو دين البشهرية التي لا تسعد إلا بو، يبرر الأخذ بتلك ابؼرجعية 

،. «بيجد العقل كيدعو إلى بناء ابغياة كلها على التفكتَ» بالقوؿ أف الإسلاـ 
حافظ على عقلك فهو » كفي كصاياه إلى ابؼسلم ابعزائرم يقوؿ ابن باديس : 

 «.نحتو لتهتدم بو إلى طريق السعادة في حياتكالنور الإبؽي الذم مُ 

كىذه ابؼقولة تتواقف بساما مع مقولة ديكارت انا افكر فأنا موجود أك مقولة     
 كانط كن جريئا في استخداـ عقلك.

كخلافا للأشاعرة حيث العقلُ لا يوجب برسينا أك تقبيحا، كابغسن ىو ما  -
باديس أف العقل ىو ابغكم حسنو الشهرع كالقبيح على قياسو ، يرل ابن 

أف ما أمرىم الله بو ىو ابغسن ا﵀بوب » الفصل في معرفة ابغسن كالقبح ، ك
كأف ما نهاىم عنو ىو القبيح ابؼبغوض ، فعلموا من ذلك أف أكامر الشهرع 
كنواىيو ىي على مقتضى العقل الصحيح كالفطرة السليمة ، كأنو تعالى لا يأمر 

  كىذا موقف ابؼعتزلة كالقائلتُ بدوضوعية القيم  ،1« بقبيح كلا ينهى عن حسن
 . ك جاكلتُ ركزك كانط ، كمن ثم عابؼيتها كثباتها كأفلاطوف مطلقيتها ك

أف منهج ابن باديس شبيو  إلى الإسلاـركجي غاركدم في كتابو  أشاركقد    
 كبىتلف كل الاختلاؼ عن مذىب السلفية ابعامدة. ،بساما بدنهج ابؼعتزلة
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ف الذين يتطلعوف اليوـ إلى بؿاربة ركاد الفضاء بالعصي كالسيوؼ كإذا كا-
الشهعوذة كبؾابهة آليات العوبؼة باختلاؽ قصص ابػوارؽ ، كمواجهة مد 

بالتعاكيذ كحاؿ القبوريتُ أياـ ابن باديس يرفضوف الارتباط الضركرم بتُ العلل 
ىؤلاء كىؤلاء كابؼعلولات ؛ فإف ابن باديس عند تفستَه قولو تعالى ﴿ كلا بمد 

أسباب » يعتقد أف  (02) الإسراء من عطاء ربك كما كاف عطاء ربك بؿظورا﴾ 
الحياة والعمران والتقدم فيهما مبذولة للخلق على السواء ، وأن من تدسك 
بسبب ، بلغ بإذن الله إلى مسببو سواء أكان برا أم فاجرا ، مؤمنا أو كافرا 

وحديثا فقد تقدموا حتّ سادوا  وىذا مُشاىد في تاريخ الدسلمين قديدا…
وقد … العالم ورفعوا علم الددنية الحق بالعلوم والصنائع لدا أخذوا بِسبابها 

         1.«تأخروا حتّ كادوا يكونون دون الأمم كلها بإهمال تلك الأسباب 
قليل من فلسفة ابن باديس ، بفا يسمح ابؼقاـ بذكره ، كبتُ أف  جزء منذلك 

باديسي ىو عالم القيم حيث للرجل مواقف سياسية كبرليلات بؾاؿ التفلسف ال
تربوية كتنظتَ أخلاقية، كلعلو من نافلة القوؿ التذكتَ بأف رأم الفيلسوؼ في 
القيم إبما ىو تابع لنظرتو في الوجود كطبيعة الإنساف ، كلابن باديس بشة آراء 

 .ىي بحاجة إلى البحث من ابؼختصتُ في الفلسفة

كن » يقوؿ في كصيتو للمسلم ابعزائرم:ديس الى الحداثة كما يدعو ابن با
عصريا في فكرؾ كفي عملك كفي بذارتك كفي صناعتك كفي فلاحتك كفي 
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كلنجعل بكن من ىذا ابؼقتبس مبدءا نعود إليو عند ابػلاؼ «. بسدنك كرقيك
 :في ابغديث عن فكر ابن باديس , كمقدمة نستنبط منها ما يلي

باديس لا تقتصر على ابؼدرسة كحدىا، نعم يولي الرجل  أ/ إف التًبية عند ابن
العلم قبل العمل كمن دخل في العمل » للمدرسة كالعلم أبنية كبرل كيقرر أف 

» كلكنو يؤكد من جانب آخر أف «  بغتَ علم لا يأمن على نفسو من الضلاؿ
للجمعية نيات أخرل تنوم أف تقوـ بها في ابؼستقبل إف شاء الله ، تنوم أف 

بعث البعثات العلمية إلى ابػارج كتسعى جهدىا في برقيق ما ينص عليو ت
  .1«قانونها الأساسي من تأسيس ابؼصانع

لقد ظهر التدريس بالكفاءات كمنهجية تربوية تعليمية شاملة، كىي نوع من    
التصور الوجودم للقضايا التًبوية التي ينتهي بها الأمر إلى الإسرار على تكوين 

صالح، الذم بهيد بكل كفاءة بربؾة كجوده الاجتماعي، كالتفوؽ على ابؼواطن ال
مشهاكلو، كإبهاد حلوؿ كابتكار كضعيات جديدة بتجدد إشكاليات ابغياة، 
كىذا ما يسمى تربويا كضعية ابؼشهكلة التي مفادىا تشهكيل أزمات حقيقية 

م معها معرفيا لدل ابؼتعلم من قبل ابؼربي، في حتُ يطلب من ىذا الأختَ التأقل
، كالنصوص السالفة الذكر كلها تدؿ على احتواء طريقة ابن باديس كحلها

على منهج التدريس بابؼقاربات كما تدؿ على ابغاح ابن باديس على إحياء 
 .منهج ابعدؿ كالتفكتَ كابؼناقشهة كىي كلها آليات فلسفية
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ف توفق ، إذ براكؿ أك نفعية  فلسفية ك أبعاد إف ابؼقاربة بالكفاءات بؽا أسس
بتُ ما ىو نظرم كما ىو عملي حتى تعطي الطريقة التًبوية بشارىا، كلكن 
ابؼلاحظ على الوضع التًبوم في ابعزائر يعاني من عدة مشهاكل التي بروؿ إزاء 
تطبيق ىذه ابؼنهجية من التدريس للأسباب بزص ابؼطبق أك ابؼؤىل بالدرجة 

           لنظاـ التًبوم، كالواقعالأكلى باعتباره حلقة من ابغلقات الأساسية في ا
 أك ا﵀يط بالدرجة الثانية باعتباره ا﵀رؾ الأساسي في بقاح ابؼنظومة التًبوية.

فالنسبة للمؤطر يتضح لنا أنو يفتقد ابؼواصفات أك ابؼؤىلات التي بذعلو    
يسوغ طريقة التدريس بالكفاءات من كونها نظرية إلى الطابع العملي، كىذا 

وعي الفلسفي لديو كعجزه على الإحاطة بكل أبعاد ابؼقاربة لغياب ال
بالكفاءات كجهلو بعانبها الفلسفي، كىذا ما جعل ىذه الطريقة تفقد قيمتها 

لا يوجد نظام ناجح أو فاشل وإنما يوجد كىذا يقودنا إلى الفكرة القائلة "
جي " فثقافة ابؼؤطر ككعيو كتكوينو الفلسفي كالبيداغو مربي ناجح أو فاشل

بهعلو قادرا على مسايرة الأحداث كالقضاء على بـتلف ابؼشهاكل التي تعرقل 
ابؼسار التًبوم، كمنو نستنتج أف بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات في ابعزائر 
تتضمن أسسا تربوية كتقنية كقيمة فلسفية ذات نزعة بنائبة نفعية، كمنو تسعى 

اكلة في ذلك تفعيل ابؼواد إلى أف توقف بتُ جانبيها النظرم كالعملي، كبؿ
الدراسية كبرويلها من ابؼعرفة النظرية إلى ابؼمارسة العملية، كذلك لكي تكوف بؽا 
أسس فلسفية لأف ىذه الأختَة تتطلب مهارة عالية كإمكانيات لدل ابؼعلم 

كىذا ما نلمسو عند علماء ابعمعية كفي مقدمتهم ابن  كابؼتعلم على حد سواء.
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، اذ كانا ينصحاف ابؼعلمتُ من أبناء ابعمعية بضركرة التفنن باديس كالابراىيمي 
في القاء ابؼعلومة كابغرص على تفعيلها كاقعيا من خلاؿ صدؽ السلوؾ 

 كالانضباط في العمل كالشهواىد على ذلك كثتَة.

يتسع ليشهمل شخصية الفرد ككل متكامل  ابن باديس بؾاؿ التًبية عندإف    
، كالعملية التًبوية تستغرؽ  ويةالتًبللعملية محور كف  تبعا لرأيو في طبيعة الإنسا

في فلسفة أعلاـ بصعية العلماء بالفعل فالتًبية الطفل كابؼدرسة كالمجتمع. ك 
ىذه القوة » من حيث ىي أداة لنهضة الأمة ينبغي أف تعتتٍ بالفكر ابؼسلمتُ 

 التي كان بها الإنسان سيد العالم، وسيطر على عناصر الدادة وأنواع
 1«الأحياء

خطورة كسائل الإعلاـ كالصحافة باعتبارىا كسيلة  كتفطن اين باديس الى    
للتوعية، فأصدر جريدة ابؼنتقد ، كالشهريعة ، كالسنة ، كالصراط ، كالبصائر 
كالشههاب. كأنشهأ ابؼدارس كابؼعاىد كابعامع الأخضر ، كمدرسة التًبية كالتعليم  

ر ابغديث في تلمساف. كقاـ بالوعظ كمعهد ابن باديس في قسنطينة ، كدا
 .مع ابعماىتَ كالإرشاد بقصد الاتصاؿ مباشرة 
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خرين من د ابن باديس التفتح على افكار الآكما نلمس في الفلسفة التًبوية عن
إن الذي يحمل علم » خلاؿ دعوتو الى التفتح على اللغات يقوؿ في ذلك 

أمة تريد أن تستثمر تلك  الددنية العصرية اليوم ىو أوروبا ، فضروري لكل
العقول الناضجة وتكتنو دخائل الأحوال الجارية ، أن تكون عالدة بلغات 

وكل أمة جهلت تريع اللغات الغربية ، فإنها تبقى في عزلة عن ىذا  أوروبا 
العالم  مطروحة في صحراء الجهل والنسيان من الأمم الدتقدمة التي تتقدم في 

 .1«لذا مثيلىذه الحياة بسرعة لم يسبق 

فيما ىو شرعي ، كليس أدؿ  عند بصعية العلماء ابؼسلمتُ لا ينحصر العلم   
احذر كل » ابؼسلم ابعزائرم:  كأبلغ في التعبتَ عن ىذه الدلالة من قولو موصيا

لم يزىدك في علم من العلوم، فإن العلوم كلها أتذرتها العقول لخدمة متع
الصريحة ، وخدم علماء الإسلام  الإنسانية ودعا إليها القرآن بالآيات

بالتحسين والاستنباط ما عُرف منها في عهد مدنيتهم الشرقية والغربية حتّ 
 .2«اعترف بِستاذيتهم علماء أوروبا اليوم

 :فلسفة التربية عند ابن باديس بين الخصوصية والعالدية  /3

نوع ثقافاتها  يلاحظ ابن باديس أف المجتمعات تتباين بدقوماتها ، كبالتالي تت   
بؾتمعات إنسانية ، إذ  كبدعتٌ أنو لا كجود لثقافة إنسانية، كإبما ىناؾ ثقافات 
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الشهعوب بزتلف  بدقوماتها كبفيزاتها كما بزتلف الأفراد، كلا بقاء لشهعب إلا 
 .ببقاء مقوماتو كبفيزاتو كالشهأف في الأفراد

 ء ابؼسلمتُ قد أكلىعند بصعية العلماابؼشهركع التًبوم  يكوفبناء على ذلك     
من أجل ابن باديس أبنية كبرل لدراسة العقيدة كاللغة كالتاريخ ، ككاف عملُ 

من أىم أىداؼ حركتو التًبوية ، ذلك كىو ا﵀افظة على الشهخصية القومية 
لأنو لا بيكن للمجتمع أف بوافظ عل بقائو الركحي ابؼعنوم إلا عن طريق 

في ، بساما مثلما بوافظ على بقائو البيولوجي ا﵀افظة على مقوماتو كتراثو الثقا
كبيكن حصر خصائص التًبية ككظائفها كابعادىا  ابؼادم بواسطة التناسل

 الفلسفية  عند بصعية العلماء ابؼسلمتُ في النقاط التالية :

 والتفتح على الحضارات و الثقافات الأخرى :التربية -أ

لتمسك بالتًاث القدنً بحسناتو لا تعتٍ ا﵀افظة على الشهخصية القومية ا   
كسيئاتو بدعول أنو أساس الأصالة، كلئن كاف ابن باديس قد قاـ  بالدعوة إلى 

فإنو يقرر أف الثقافة ابعديدة لا تنافي الإسلاـ  ،ما كاف عليو السلف الصالح
الصحيح ، كلا تتعارض مع مقومات ابعنسية القومية كما يسميها ، من ىنا 

وطن القوـ ك ال، كلا حياة لك إلا بحياة  ابغياةعلى  ةفظ﵀الى اإنساف يدعو الإ
، كإذا أردت ابغياة بؽذا كلو، فكن ابن كقتك  العاداتكبصيل  كاللغة دينالك 

تستَ مع العصر الذم أنت فيو بدا يناسبو من أسباب ابغياة كطرؽ ابؼعاشرة 
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بغضارة ابن باديس أف اىذا ما نادل اليو ابن باديس، كما يعتقد  كالتعامل.
ف التعامل مع ىذه أك  ،الغربية ىي ثقافة كمدنية كعلم كفكر كمادة كركح

بعتُ الاعتبار ىذه الثنائية ليحسن طريقة التعامل معها  يأخذابغضارة بهب أف 
 كالاستفادة منها دكف الانصهار فيها  كىذه ىي ابؼعاصرة ابغقة.

كف الالتفات إلى إلى رأم يتجاكز دعاة الأصالة دابن باديس كىكذا بىلص    
ابؼعاصرة كأصحاب الرؤية ابغداثية على حساب ابؼاضي، كاضعا شركط الأخذ 

ا ينفع المجتمع الإنساني كيؤثر في ستَه من كاف من م على أفبالأمرين مؤكدا 
الشهعوب قد شعر بنفسو فنظر إلى ماضيو كحالو كمستقبلو ، فأخذ الأصوؿ 

، كمد يده لبناء ابؼستقبل ، يتناكؿ  الثابتة من ابؼاضي ، كأصلح شأنو في ابغاؿ
من زمنو كأمم عصره ما يصلح لبنائو ، مُعرضا عما لا حاجة لو بو ، أك ما لا 

 .1 يناسب شكل بنائو الذم كضعو على مُقتضى ذكقو كمصلحتو

 :عالديةالو  التربية-ب

فا كما أفك    
ُ
ضلة بينهما قضية القدنً أك الأصالة كابغديث أك التقدمية كابؼ

شغلت باؿ ابؼفكرين ، يبدك أف قضية العوبؼة ىي الأخرل قد قسمت الرأم 
منها إلى شطرين. كسواء أكانت ىناؾ عوبؼة حسنة كأخرل سيئة، أـ كانت  
   كلها حسنة أك كلها سيئة ؛ فإننا نذىب إلى التمييز بتُ العوبؼة كالعابؼية 

 طور الاقتصاد الرأبظاليكذلك على أساس أف الأكلى ماىي إلا شكل بلغو ت
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بعد التطور ابؼثتَ للتقنيات ابعديدة للإعلاـ  كىي ىيمنة امريكية لا اكثر خاصة
وجو كسقوط جدار برلتُ. 

ُ
كالاتصاؿ  كعقب انهيار الاقتصاد الاشتًاكي ابؼ

أف العوبؼة إبما ىي ىو يدُعى ربيعا عربيا  لنا اليوـ إثر ما تظهركابغقيقة التي 
، إذ أف مصتَ  كدبيقراطية كبنية كمفركضة عليناصادية رأبظالية التقاء أفكار اقت

لذا  .الدكلة في ظل العوبؼة ىو الزكاؿ كالاضمحلاؿ أماـ السلطة ابؼطلقة للسوؽ
شهار إليها، كليس بفكرة العابؼية  ننبو الى أف 

ُ
ابن باديس يأخذ بفكرة العابؼية ابؼ

اقيتُ الذين كمذىب من يقدموف حب الإنسانية على حب الوطن كالرك 
 ففكرة ابن باديس شبيهة بساما بفكرة الفارابي. يسموف أنفسهم مواطنتُ عابؼيتُ

كبالفعل فهو يعلن أف خدمة الإنسانية في بصيع شعوبها كابغدب عليها في    
نقصد  بصيع أكطانها، كاحتًامها في بصيع مظاىر تفكتَىا كنزعاتها ، ىو ما

ونحب  ،ا نحب الانسانية ونعتبرىا كلاننإو  " باديس يقوؿ ابن كنرمي إليو ،
 وطننا ونعتبره جزء ونحب من يحب الانسانية و يخدمها و نبغض من يبغضها

رغم أنتٍ لم احصل على ىذه الوثائق كلم ارىا  -يقاؿ  ك.  1"ويظلمها 
أف ابن باديس كاف يتعامل مع العديد من ابعمعيات العابؼية  -شخصيا 

فضلا  كىو بهذا بهعل من أىداؼ التًبية اغلهمكيعطيهم رأيو في الكثتَ من مشه
نسانية لإعما بست الإشارة إليو فيما يتعلق بدا ىو خصوصي كطتٍ، خدمة ل

، كبوث ابؼسلم ابعزائرم على نبذ فراد الإنسانية أكبتُ كنشهر بؿبتها بتُ مريديو 
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كيوصي بالإحساف كالأخوة  التعصبالتعصب ابعنسي ابؼمقوت ، كابغذر من 
من أجناس البشهر ، كانتهاج سياسة الصدؽ كالصراحة القائمة  مع كل جنس

 كالإخلاص القائمة على ابغب كالعمل كالتعاكف.

في فهو  كلكن إذا كاف ابن باديس بهعل خدمة الإنسانية كبؿبتها ىدفا ،     
ابؼقابل بهعل من غايات العملية التًبوية إعداد الفرد ابعزائرم للحياة عقليا 

قيا كاقتصاديا ، ككذا النهوض بالوطن إلى مستول التجمعات كاجتماعيا كأخلا
مثقفة  أجياؿالبشهرية الراقية، كا﵀افظة على الشهخصية الوطنية ، كإعداد 

؛ فإنو في كمفكرة لديها اقباؿ كإرادة بصوحة على تغيتَ أكضاعها كصنع بؾدىا 
ك الأىداؼ التي ابغقيقة بهعل الأكلوية كالأكلية للفئة الثانية من ابؼرامي ، أم تل

بزدـ بؾتمعة الوطن ، كىذا دكف الانغلاؽ على الذات أك إنكار ابؽدؼ 
 .الإنساني العاـ ، إذ أف خدمة الوطن كبؿبتو تعُتبر خدمة كبؿبة للإنسانية

لأف تلك الدائرة الإنسانية الواسعة ليس من السهل التوصل إلى  كىذا   
وصلة إلى خدمتها مباشرة كنفعها دكف كاسطة ، فوجب التف

ُ
كتَ في الوسائل ابؼ

، مثلما يعلل ابن باديس تقدنً  برقيق ىذه ابػدمة كإيصاؿ ىذا النفع
ابػصوصي ا﵀دكد على العابؼي اللابؿدكد ، كبذلك فهو عندما قرر خدمة 
الوطن كالإسلاـ الذاتي، كليس الإسلاـ الوراثي الذم يؤخذ بدكف نظر كلا 

؛ فلأف في خدمة الإسلاـ الذم يدعو إلى  تفكتَ كابؼبتٍ على ابعمود كالتقليد
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الأخوة الإنسانية بتُ بصيع البشهر كما يدعو إلى الأخوة الإسلامية ، كيسوم في 
 .الكرامة كابغقوؽ بتُ بصيع الأجناس كالألواف ، خدمة غتَ مباشرة للإنسانية

 العقائد: وتفعيل تصحيح -د

قائد كتهذيب الأخلاؽ من الأىداؼ التي ترتبط في إعداد الفرد تصحيح الع   
لأف بناء العقيدة كتقونً السلوؾ الفردم ثم الاجتماعي بعدالة كتفعيلها كاقعيا ، 

 العملية التًبوية كعليو يتوقف بقاح كل حركة تغيتَ كإصلاح.

إعداد الفرد كفق التصور الإسلامي يتطلب العناية بدختلف مكونات  فإ   
في ىذا الإعداد ىي بناء كجداف  شخصية الإنساف على أف تكوف نقطة البداية

ابؼتعلم بتزكية نفسو كتصحيح عقيدتو كتقونً خلقو، لأف إصلاح الباطن ىو 
   الذم يقود إلى إصلاح الظاىر، كىو الأصل في كل إصلاح خلقي أك ديتٍ 

 فالتغيتَ ينطلق من الذات قبل كل شيء.أك اجتماعي 

إلى كعلماء ابعمعية باديس عبارة عن توصية عامة كجهها ابن لفكر إف ىذا ا   
إنها توصية لا ترتبط فقط بهذا ابؼوضوع بل ىي توصية عامة تشهمل كل ، ابؼربتُ

ابعوانب ابغياتية التي يعيشهها ابعزائرم كالتي بهب أف يعد بؽا إعدادا كاملا بيكن 
فيو من معرفة ابغقائق الشهرعية كمقتضيات التطور الذم يفرض عليو أف يكوف 

ابغياة تعاملا إبهابيا بورص فيو على التوفيق بتُ عقلو كدينو  تعاملو مع جوانب
 تعاملا لا يضحى فيو بقيمو كلا يتخلى عن مواكبة عصره.
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من بتُ الأىداؼ التي يرل ابن باديس أنها متممة لتنشهئة الفرد كبؿققو ك 
لأف ، ماؿ على ابؼستول الفردم كابعماعيلشهخصيتو، السعي لتحقيق الك

علم إلى ما يصبو إليو ، كما يستطيعو من كماؿ إنساني في إيصاؿ الإنساف ابؼت
كبعد من أبعادىا كيوضح ابن باديس ىذا البعد   حياتو غاية من غايات التًبية

خذه من الشهريعة ابؼطهرة علما كعملا فإننا نأخذه لنبلغ بو نأكل ما   كيؤكد أف
مل في ذلك ما نستطيع من كماؿ في حياتنا الفردية كالاجتماعية كابؼثاؿ الكا

 في ستَتو الطيبة. -صلى الله عليه وسلم–ىو حياة محمد 

بناء شخصية الفرد ، فمن أكلويات التًبيةتكوين الشهخصية ابؼتكاملة إف    
كإعدادىا إعدادا متكاملا يشهمل ابعوانب العقلية كالوجدانية كابعسمية 

عليها أىم الأىداؼ التي كاف ابن باديس يلح ، ك ىي كالاجتماعية كابػلقية
لشهخصية كتوازف عناصرىا أبرز صفات ا لأف تكامل ،كيدعوا إلى الاىتماـ بها

الكماؿ كلا يتحقق الكماؿ في نظر ابن باديس إلا إذا اىتمت التًبية بتنمية 
، كالكماؿ ابؼقصود ىنا فكر الإنساف كتربية كجدانو كتهذيب سلوكو كتقوية بدنو

ة الالو في كمالو كما يدعو أبن ىو تكامل بؿاسن الشهخصية كلا يعتٍ بو بؿاكا
باديس كغتَه من علماء ابعمعية الى تفعيل العقيدة بتفجتَ إرادة الانساف كعدـ 

 التواكل على قدرة الله فهناؾ فرؽ بتُ ىذا كذاؾ.
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 : وتحريرىا من قبضة الاستعمار تحقيق النهضة في الجزائر -ه

 بعمعية تسعى إلى كانت االغاية بؿصلة الغايات كالأىداؼ التي    تعد ىذه    
ق النهضة كفق ابؼنظور الباديسي بالعمل على تقرير الانتماء إلى يكبرق ،برقيقها

العركبة كإحياء بؾد اللغة العربية الرمز ابؼعبر عن ىذه العركبة كالرجوع إلى 
الإسلاـ في منابعو الصافية التي كاف ينهل منها سلفنا كنشهر العلم كابؼعرفة 

 ن فضلإ "يقوؿ الشهيخ الفاضل بن عاشور ضلة.كالتخلي بالأخلاؽ الفا
ثر الشيخ عبد أن إسلامي فضل عظيم و النهضة الجزائرية على العالم الإ

 .1"الحميد بن باديس في تلك النهضة اثر انساني رئيسي

كقد حدد ابن باديس أركاف ىذه النهضة في بؿاكر أربعة ىي : العركبة    
كأركاف بصعية العلماء التي  النهضة أركاف امبينا أنهكالإسلاـ ك العلم كالفضيلة، 

ىي مبعث حياتنا كرمز نهضتنا فمازالت ىذه ابعمعية منذ كانت تفقهنا في 
الدين كتعلمنا اللغة العربية كتنتَنا بالعلم، كبرلينا بالأخلاؽ العالية، كبرفظ علينا 

بن باديس جنسيتنا كقوميتنا السامية كتربطنا بوطنيتنا الإسلامية الصادقة، يريد ا
دكف نسياف الصرامة في  النهضة بهب أف تبتٌ على ىذه العناصر ابؼذكورةف

 .العمل على برقيق النهضة
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 الفلسفة والتربية في مشروع ترعية العلماء الدسلمين: /4

إف القوؿ بوجود منابع فلسفية بؼشهركع ابن باديس التًبوم ، يلزـ عنو الزعم    
 :عتقده للمبررات التاليةبأف لابن باديس فلسفة ، كىذا الذم ن

بابؼشهكلات التي تستدعي إعماؿ الفكر كإبهاد ابغلوؿ   معبئةكجود بنية برتية ػػػ 
فبعد سنوات من الاحتلاؿ الفرنسي أُبغقت ابعزائر بفرنسا إثر صدكر مرسوـ 

، كأبُعد الشهعب ابعزائرم عن ابؼشهاركة في حكم بلاده  5381جويلية  00
حركب الإبادة كالأكبئة يتُ نقصا فادحا بفعل كعرؼ تعداد السكاف ابعزائر 

كتفشهت  كتدىورت أكضاعهم الاقتصادية بسبب مصادرة الأراضي كالمجاعات،
البطالة كتفتت الأسرة ابعزائرية ، كالأدىى من ذلك بزطيط الاستعمار الفرنسي 

بتجميد استعماؿ اللغة الوطنية كتشهويو كابادة ابؽوية ﵀و الشهخصية ابعزائرية 
لكن  .يخ الوطتٍ كبؿاكلة اقتلاع ابعزائر من كاقع الانتماء الإسلامي العربيالتار 
باديس كعن طريق اعماؿ الفكر كالرجوع الى تعاليم الاسلاـ ابغية ابطل  ابن

ن أكد ابن باديس أ" يقوؿ جواف جيلسبي ىذا ابؼشهركع رفقة علماء ابعمعية 
نو يشرف العقل إسانية نبالأولى ان يكون دين الإالاسلام دين الله ويجب 

الفلسفة التي ننسبها إلى ابن باديس بسثل البنية  كمنو بيكن القوؿ أف. 1"ويدجده
ؤسس عليو 

ُ
الفوقية التي فرضها ذلك الواقع ، كابؼشهركع التًبوم الباديسي ابؼ

يستوحي أىدافو كمراميو من حاجات الناس الراىنة ، كبؽذا فهو يتطلع إلى 
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كما بعزائرية بأبعادىا: الإسلاـ ، العركبة ، الامازيغية .  ا﵀افظة على الشهخصية ا
أف ابن باديس انتهج طريقة فلسفية ذكية من بتُ آلياتها تكوين ابؼرأة باعتبارىا 
مدرسة أكلى كدكف أف تشهعر فرنسا بذلك فطريقتو كانت مستتًة يقوؿ بؿمود 

" و لقد وضع ابن باديس خطتو على أساس مبتكر يتلخص في أن قاسم 
يحاصر فرنسا في رفق وعزم صارم، في الوقت الذي تظن ىي فيو أنها تحاصر 

الجزائر . ولم تفطن فرنسا إلى مهارة ىذه الخطة إلا بعد فوات الوقت  
فوجدت نفسها لزاصرة ، بعد أن نحى ابن باديس أعوانها طائفة بعد 

ير حركات التبشهتَ كسياسة التنصتَ، كبرر كىكذا قاكمت ابعمعية  .1 "الاخرى
الفكر من البدع كابػرافات ، كالنهوض بابعزائر إلى مصاؼ الشهعوب الراقية 
كمقاكمة سياسة الإدماج كالتجنيس ، كا﵀افظة على الوحدة القومية للشهعب 

لقد كانت نتائج  " يقوؿ اندرم درليك. ابعزائرم كما يصرح صاحبو بوضوح
ة العربية في سلاميالجزائر بشخصيتها الإ ن احتفظتأجهود ابن باديس 

تضح ي .2"ىداف فرنسا الصريحة بِن تحطم ىذه الشخصيةأحين كانت 
ابعانب العبقرم عند ابن باديس من خلاؿ ىذه الاعتًافات كإلا كيف نفسر 

سدتها قدرة الرجل على احباط مشهركع دكلة عظمى كالدكلة الفرنسية عبقرية ج
ابعهود التي بذلت من طرفو لإنقاذ ابعزائريتُ من التخلف كبرريرىم من ىيمنة 

 الفرنسي الاستعمار
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 :اتدة                 خ

 طريقة من شأنا قلأ ليست باديس ابن طريقةاية أف القوؿ في النهبيكن    
 ىذا كتابنا فيكىذا ما بيناه مفكرم الغرب أنفسهم ،   باعتًاؼ ديوم جوف
 من العقل ىذا يتمكن فلم الاستقلاؿ بعد ابعزائرم العقل صابأ العجز لكن

 دكف طبعا ابعمعية ىذهللنظاـ التًبوم عند  سليل جزائرم تربوم منهج ىيكلو
ية العلماء عبصك  باديس ابن منهج بريتُأكضح  بعبارة ك التجديد عملية بذاىل

ابؼسلمتُ كاف كاجب من كاجبات العقل الفلسفي ابعزائرم لكن العقل بزلى 
 تعتمد التي التًبوية ةاسيالس ىشهاشة الى ايضا يعود كىذاعن ىذا الواجب ، 

 .ابعاىزة دكف تكييف أك إعادة نظر الغربية ابؼناىج استتَاد على فقط

بصعية العلماء ابؼسلمتُ يتميز بالتوفيق بتُ ابعانبتُ عند  التًبومـ النظاإف    
النظرم كالعملي، كارتبط بالعقل ارتباطا كاضحا كجعل تكوين الفرد أحد أىم 
بؿاكره ككاف يؤمن بأف صلاح المجتمع بصلاح الفرد، كبهذا قاـ بهدـ كل 

فسعى إلى برقيق كل الأىداؼ التًبوية  ،زائرمالأفكار الدخيلة على العقل ابع
التي كاف يطمح إلى الوصوؿ إليها، بدنطلق فلسفي يدعو إلى الإسلاـ كالوطنية 

 .مع التفتح على ابغضارات الأخرل انظريا كعملي

جانبها  في فلسفية بعادأ بصعية العلماء ابؼسلمتُ كاف لولنظاـ التًبوم عند ل ك 
ن خلاؿ احياء حركة الوعي ك بعث ابؽوية كابؼناداة مبيقي، النظرم كالتط

 .إلى ما كصلت إليو الثقافات الأخرلبالثبات على ابؽوية كالتطلع 
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يتبتُ لنا أف النظاـ التًبوم في  جاء في الكتاب تحليل الذمكمن خلاؿ ىذا ال
تبعا للتطورات ابؼتسارعة  ابعزائر مر بدراحل كتقنيات عرفت فيها تطورات ىائلة،

في ابؼستويات العلمية كالفنية كالتكنولوجية، لذلك لا يأخذنا العجب حتُ 
نستبدؿ طريقة للتدريس ألفناىا كعملنا بها أمدا طويلا بطريقة أخرل توصلت 
إليها الأبحاث كالدراسات كأثبتت بقاعتها كجدارتها كفوائدىا، كىذا التطور 

 شياء كابؼستجدات التي لا تعرؼ الاستقرار كالثباتيلائم طبيعة ابغقائق كالأ
عجب يكمن في عدـ قدرتنا على استنباط نظريات تربوية معاصرة من كإبما ال

  .شهد بؽم العدك قبل الصديق بقوة فلسفتهم التًبوية جزائريتُمفكرين 

بذاكز النظرة التي برصر  بصعية العلماء من كراء منهجها التًبوم سعىمككاف    
أىداؼ التعليم في الاستجابة للحاجات الآنية إلى النظرة التي تقدـ من تفكتَ 

ل قادر على تغيتَ الواقع ابؼتدىور في لإبهاد قاعدة بشهرية متينة، كتكوين جي
كالانطلاؽ بكو ابؼستقبل ليمكن للأمة أف تستعيد دكرىا ك تتبوأ مكانتها بتُ 

 ابؼنهج التًبوم عند ابعمعية في التًكيز على حقلم يقتصر  ك. الأمم الراقية
على كجو  يهتمابؼسلمتُ في تعلم دينهم كلغتهم، ككجوب تعليمهما، بل 

       ابػصوص بالعلوـ العصرية التي انصرؼ عنها ابؼسلموف في القركف ابؼتأخرة 
 ك ىذا لا يتنافى مع ما يدعو إليو القرآف.

كلاشك في الدعوة إلى فهم القرآف فهما صحيحا عن طريق ربط الفركع    
 بالأصوؿ ىو تأكيد على كجوب اعتماد ابؼسلمتُ في نهضتهم أصوؿ الإسلاـ



021 

 

أف دعوتو إلى تعلم اللغات الأجنبية كالعناية بالعلوـ العصرية ىي دعوة إلى كما 
يتأمل العقل الجزائري في متّ ف التسلح بالعلم ابغديث الذم سادت بو أكركبا.

وانهم بعيدون  لقاء اللوم على غيه واتهامو بِنهم تقليديوننفسو ويكف عن إ
قصد بذلك الاتهامات ابؼوجهة بعمعية أ ؟عن دائرة الفلسفة  كل البعد

صنعها جهلهم اتهامات كىي العلماء ابؼسلمتُ من طرؼ بعض العقوؿ ابعزائرية 
لماء ابؼسلمتُ كعدـ التعمق في دراسة ىذا معية العبعبعمق الفكر التًبوم 

  الفكر.

نظرة متطورة في بؾاؿ التًبية، نظرة  لو كبفا سبق يتأكد أف ابن باديس كانت   
 بيزج فيها بتُ ابغقائق العلمية ابؼوركثة، ك بتُ الابذاىات العلمية ابؼعاصرة.
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